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RESUMO

A presente pesquisa adota como tematica o processo de ensino e aprendizagem do
curso de Direito no Brasil. Assim, o trabalho, a partir da metodologia analitica e da
técnica de pesquisa de revisdo bibliogréfica, fundamenta-se em escritos de Paulo
Freire, José Armando Valente e José Moran para responder a seguinte pergunta-
problema: de que modo o curso de Direito pode aproximar o corpo discente do tecido
social, de forma que as aulas ndo sejam monétonas, demasiadamente expositivas e
formais, a ponto de os bacharéis se formarem e tornarem meros repetidores das leis
e normas juridicas? Dividido em trés capitulos, o trabalho perpassa o surgimento dos
cursos juridicos no pais, analisa a influéncia gerada em seu processo de ensino e
aprendizagem pelo sistema juspositivista e acaba por defender a necessidade de uma
mudanca paradigmatica a fim de que as a formacdo dos bacharéis aconteca de
maneira mais interdisciplinar e humanizada. Dessa maneira, ao abordar as diversas
metodologias ativas de aprendizagem disponiveis, a pesquisa destaca o modelo de
sala de aula invertida, criado pelos professores norte-americanos Jonathan Bergmann
e Aaron Sams, e argumenta acerca da utilizacdo de recursos tecnolégicos nos e pelos
cursos de Direito do Brasil contemporaneo. Nesse sentido, compreende ser a
combinac¢ao do ensino em ambientes presenciais com 0 ensino remoto, que acontece
em ambientes virtuais, fomentado, inclusive, pela pandemia do coronavirus, um
caminho razodvel para a melhor aprendizagem juridica, capaz de formar cidadaos
mais reflexivos e criticos, comprometidos com a resolucao dos casos concretos que
afligem a sociedade, e ndo pessoas que simplesmente repetem os termos das leis e
demais instrumentos normativos.

Palavras-chaves: Ensino-aprendizagem. Metodologias ativas. Sala de aula.
Tecnologia.



ABSTRACT

The present research adopts as its theme the teaching and learning process of the
Law course in Brazil. Thus, the work, based on the analytical methodology and the
research technique of bibliographic review, is based on writings by Paulo Freire, José
Armando Valente and José Moran to answer the following problem question: in what
way can the Law course bring the student body closer to the society, so that classes
are not monotonous, excessively expository and formal, to the point that bachelors
graduate and become mere repeaters of laws and legal norms? Divided into three
chapters, the work goes through the emergence of legal courses in the country,
analyzes the influence generated in its teaching and learning process by the
juspositivist system and ends up defending the need for a paradigm shift in order for
the formation of bachelors to take place in a more interdisciplinary and humanized way.
In this sense, when approaching the various active learning methodologies available,
the research highlights the flipped classroom model, created by North American
professors Jonathan Bergmann and Aaron Sams, and argues about the use of
technological resources in and by law courses of contemporary Brazil. Thus, it
understands that the combination of teaching in face-to-face environments with remote
teaching, which takes place in virtual environments, even encouraged by the
coronavirus pandemic, is a reasonable path to better legal learning, capable of forming
more reflective and critical citizens, committed to solving the specific cases that afflict
society, and not people who simply repeat the terms of the laws and other normative
instruments.

Keywords: Teaching-learning. Active methodologies. Classroom. Technology.
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INTRODUCAO

A educacédo é a base da sociedade, pois somente por meio dela as pessoas
serdo capazes de evoluir, conviver em comunidade e desenvolver sua capacidade
fisica, moral e intelectual. Os desafios enfrentados pelos estudantes de direito nos
dias de hoje tornam necesséria a inovagdo dos métodos e procedimentos utilizados
nas instituicdes de ensino superior espalhadas pelo Brasil.

O Direito, como uma ciéncia social aplicada que pode ser ensinada, deve ser
entendido no seu aspecto dindmico e dialdégico e, sobretudo, na sua interacdo
constante com a realidade. Dessa forma, deve-se refletir sobre a auséncia de um
método adequado para a formacédo dos bacharéis em Direito. O método adequado
seria aquele que usa da praxis para ensinar o direito. A teoria e a pratica andam
sempre juntas, uma vai moldando a outra e vice versa, como num pensamento

dialético.

O objetivo do presente trabalho é responder a seguinte pergunta-problema: de
gue modo o curso de Direito pode aproximar o corpo discente do tecido social, de
forma que as aulas ndo sejam monotonas, demasiadamente expositivas e formais, a
ponto de os bacharéis se formarem e tornarem meros repetidores das leis e normas

juridicas?

Assim, a pesquisa capta, nas diversas fases da histéria da educacao juridica no
Brasil, alguns elementos essenciais que caracterizam o modelo central hegeménico,
desde a criacdo dos cursos juridicos, a vinculacao entre direito e politica, o periodo
republicano, a ajuda do periodo juspositivista, o regime militar, a burocratizacéo e a
tecnicizacdo da década de 1980 em diante, até o aumento exponencial de cursos e
as tentativas de solugcdes para a crise do crescimento com significativas mudancas

formais na grade curricular.

A metodologia empregada no presente trabalho para alcancar os objetivos dessa
pesquisa € a metodologia analitica, com foco na técnica de revisao bibliografica, de
modo que a partir da pesquisa bibliografica, realiza-se um apanhado dos registros ja

disponiveis decorrentes de pesquisas anteriores sobre o tema em tela.
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No primeiro capitulo serd realizado um estudo cronoldgico-histérico e os
impactos trazidos para os métodos juridicos aplicados no Brasil, em trés diversos
momentos histéricos, desde a Emancipacdo Politica de Portugal, a guinada
Juspositivista e a democratizacdo do Ensino no Estado Neoliberal. E, ainda no
primeiro Capitulo, se trata a crise do ensino juridico por suas caracteristicas
descontextualizadas com a realidade, sendo necessario inovar os métodos de ensino

e aprendizado juridico.

ApOs o questionamento da necessidade de modificagdo dos métodos de ensino-
aprendizagem juridicos, a pesquisa tratara de alguns procedimentos e métodos
especificos para abordar o ensino-aprendizagem nas instituicbes de ensino superior.
Destacar-se-ao caracteristicas do ensino juridico, para entdo se poder chegar a uma
concluséo de qual seria 0 método ou os métodos mais aconselhaveis para se ensinar

o Direito nos dias de hoje.

Este capitulo trara levantamentos sobre a necessidade de reformulacdo dos
métodos de ensino-aprendizagem no ensino superior, principalmente na Graduacgao
em Direito, uma vez que as universidades devem ter como foco néo sé os alunos, mas
também a formacado destes alunos para atuar na pratica juridica em sociedade, uma
vez que o Direito lida diretamente com perspectivas e ideais humanizados,® agindo

sempre de acordo com o que € legal e justo.

Um dos métodos trazidos sera a Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento,
como metodologia de ensino juridico, interlocucdo entre os agentes do processo
ensino-aprendizagem no ambito do Direito, com foco na atividade docente e seus
aspectos subjetivos, caracteristicas estas intrinsecas na formacéo e na atividade do
professor.?2 Outros métodos inovadores serdo abordados, dando-se destaque ao
modelo da sala de aula invertida, desenvolvida por professores norte-americanos

entre 0s anos 1990.

Posteriormente, o capitulo subsequente abordara o ensino hibrido, que

harmoniza o uso das tecnologias digitais de comunicacdo aos encontros presenciais

1 ALVES, Marcia Maria Alves; BRANCO, Carla Castello. Complexidade e sala de aula invertida?
Consideracgdes sobre o método. In Anais do XIl EDUCERE, Ill SIRSSE, V SIPD-Céatedra Unesco e IX
ENAEH. Curitiba/PR: PUC/PR, 2015, p.15471.

2 MARTINS, Pura Lucia Oliver. A Didatica e as contradicdes da pratica. Campinas: Papirus, 2003, p.
49,
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e demais tradicbes do processo de ensino e aprendizagem. Esse capitulo, ainda,
discorrera sobre a aplicacdo de tais recursos tecnoldgicos no ensino do Direito,
destacando a necessidade de introducdo de metodologias inovadoras no curso
juridico a fim de que os alunos saiam da faculdade mais preparados para a resolucao

de casos concretos.

Desse modo, 0 ensino remoto - muito fortalecido no Brasil diante do contexto
surgido com a pandemia da doenca transmitida pelo virus Sars-Co-V2 (coronavirus) -
como sala de aula invertida aparece como uma possibilidade razoavel a inovacao das
aulas de Direito, além de a juncdo do ambiente virtual e presencial corresponder as

demandas que se tém para uma formacéo mais humanizada dos bacharéis.
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1. APONTAMENTOS HISTORICOS CRITICOS DOS CURSOS JURIDICOS NO

BRASIL

Para o professor Sérgio Rodrigo Martinez3, durante sua evolucéo histérica, o
ensino juridico no Brasil deve ser analisado em trés fases, teoricamente
compartimentadas. Essa delimitacdo tem fundamento na eleicdo de trés momentos
bésicos destacados na teoria politica: os modelos de Estado Liberal, Social e

Neoliberal.

Com base nessa divisao tedrica, a primeira fase destaca o desenvolvimento do
Liberalismo no Brasil do Império. Num segundo momento, a contextualizacao historica
partira sua analise da Republica Nova, findando-se na era dos Governos Autoritarios.
Completando esse processo, ha uma terceira fase delimitada inicialmente pela
promulgacdo democratica da Constituicdo Federal de 1988, o advento da Portaria
1.886/94 do MEC, e o choque destas normas ante a adoc¢do da tendéncia neoliberal

pelos governos da década de 90 e inicio do século XXI.

1.1  Oensino juridico e a emancipacao politica do Brasil

Até a Independéncia do Brasil, em 1822, nao havia preocupac¢do com a criacao
de escolas superiores no Brasil, até porque, como col6nia, dependia financeira e
culturalmente de Portugal.* As formacdes se davam em instituicbes de ensino na

Europa, sendo mais comum para a época graduar-se na Universidade de Coimbra.

Quando da Assembleia Constituinte de 1823, iniciaram-se 0s debates sobre a
criagdo de cursos juridicos no Brasil, principalmente porque, em funcdo da

independéncia, havia a necessidade de se suprir os cargos de magistrados pelo pais

8 MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolugdo do ensino juridico no Brasil. Disponivel em:
https://jus.com.br/artigos/8020/a-evolucao-do-ensino-juridico-no-brasil/2 Acesso em 11 ago. 2021.
4 BANDEIRA, Paulo. O Ensino Juridico no Brasil e suas peculiaridades. [s.L.]:[s.n.], 2019, p.14.
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afora, bem como para atender as novas demandas com relacdo a criacdo de novas

leis.?

Com a ideia da criagdo dos cursos juridicos no Brasil, veio também a
preocupacdo com varias questdes a serem discutidas, seja no que concerne a

localizagéo, seja quanto ao contetido a ser ministrado.®

Dentre essas varias questdes, a grade curricular dos cursos era 0 ponto mais
determinante a época, uma vez que a referéncia a ser adotada nos demais cursos
seria dali retirada. Duvidas pairavam se deveria haver um cuidado especial quanto ao
ensino do Direito Romano ou se seria mais adequado, com base nos programas dos
Novos cursos na Europa, um curso mais voltado para o estudo do direito comercial e

maritimo, economia, direito das pessoas (gentes) e relativo a administracdo do
Estado.’

Tais indagacGes foram sanadas em 11 de agosto de 1827, quando foi
promulgada a Lei que criava 0s cursos de ciéncias juridicas e sociais em Olinda/PE e

na cidade de Sao Paulo.

As cadeiras eram divididas por anos, sendo o primeiro ano dedicado ao estudo
do Direito Natural, Pablico, Direito das Gentes, analise da Constituicdo do Império e
Diplomacia. Depois, os estudos juridicos se dividiam entre o Direito Publico
Eclesiastico, Direito Patrio Civil, Direito Patrio Criminal com a teoria do Processo
Criminal, Direito Mercantil e Maritimo, Economia Politica e Processo adotado pelas

leis do Império.®

A criacdo dos cursos de Direito, portanto, foi uma decisdo politica que se
coadunava com o momento historico brasileiro. O Estado Nacional necessitava de
operadores da burocracia que dominassem, minimamente, as mindcias legais, e de
agentes que, em sua atuacao, pudessem fortalecer a autonomia em relacédo a antiga

metropole portuguesa: “tais quadros passaram a se formar agora em territério

5 BANDEIRA, Paulo. O Ensino Juridico no Brasil e suas peculiaridades. [s.l.]:[s.n.], 2019, p.14.

6 Ibidem, p.15.

7 Ibidem, p.15.

8 RODRIGUES, Horério; JUNQUEIRA, Eliane. Ensino do Direito no Brasil. Florianépolis: Fundacao
Boiteux, 2002, p.19.

9 BANDEIRA, Paulo. O Ensino Juridico no Brasil e suas peculiaridades. [s.l.]:;[s.n.], 2019, p.15.
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brasileirocom a finalidade de assumir os postos de comando na estrutura burocratico-

administrativa e juridico-politica do Estado”.1?

Aurélio Bastos, em sua obra O Ensino Juridico no Brasil,!! se aprofunda na parte
histérica do ensino do Direito no pais. Apresenta dados importantes quanto as
disciplinas ministradas, discussdes acerca das cidades que deveriam sediar os
primeiros cursos, bem como no que se refere a criacdo de um Direito Brasileiro, sem
a necessidade de se utilizar como paradigma o Direito Portugués, o que, na pratica,

nao se conseguiu levar a efeito.

No contexto apresentado, podemos citar como referéncias liberais as formacdes
sob influéncia da Faculdade de Coimbra, perdurante até a instituicdes dos cursos de

Direito em Sao Paulo e Olinda.

Essa tendéncia liberal é confirmada pela estrutura curricular una, apresentada
na Carta de Lei de 11 de agosto de 1827, no Brasil, destacando-se que os dois ultimos
anos do curso de Direito seriam destinados ao estudo do direito civil e comercial
(quarto ano) e ao estudo da economia politica e pratica processual (quinto ano). Nao
era somente o poder sobre o Estado que estava em modificacao (fim do absolutismo),
mas também um novo modelo cientifico entraria em conflito com a ala eclesiastica da

academia.l?

As primeiras faculdades de Direito no Brasil foram implantadas apenas no
Império diante da necessidade de formar intelectuais destinados a
composicao da burocracia estatal. Em 11 de agosto de 1827, foi promulgada
alei que criou os cursos de Direito de Sdo Paulo e de Olinda, que funcionaram
com grande influéncia da metodologia adotada pela Universidade de
Coimbra, baseada na aula-conferéncia.?

No campo das metodologias, nem mesmo o inicio da hegemonia americana
sobre a América Latina e a chegada de novas pedagogias liberais, como da Escola
Nova, geraram reflexos suficientes para intervir na dindmica pedagogica do ensino

juridico, pois a pureza cientifica e o fechamento do mundo académico, no seu ciclo de

10 MACHADO, Anténio Alberto. Ensino Juridico e mudanca social. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2009,
p.85.

11 BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2000, p.25.
12 MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolugdo do ensino juridico no Brasil. Disponivel em:
https://jus.com.br/artigos/8020/a-evolucao-do-ensino-juridico-no-brasil/2 Acesso em 11 ago. 2021.

13 FRANCISCHETTO, Gisilene Passon P.; RAMOS, Valdeciliana da Silva Ramos. Intervencéao social:
um dialogo entre o curso de Direito e a educacdo basica. p.119-144. In Metodologias Ativas de
Aprendizagem para o Curso de Direito. Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti
Santos. Vitoria: FDV Publicagbes, 2020, p.119.
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standartizacdo reprodutora do conhecimento, geravam por si s6 uma esfera de

protecdo e isolamento.'4

O choque entre as metodologias tradicionais, trazidas pelo liberalismo, e as
advindas do movimento da Escola Nova, que acreditavam na possibilidade de
inovacao do ensino, era inevitavel. A luta dos inovadores liberais comecara por volta
de 1924 quando se reuniram em torno de uma Associacdo, a Associacao Brasileira
de Educacédo (ABE), criada naquele ano e que culminou, em 1932, na criagdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e na realizagdo de varias Conferéncias
Nacionais de Educacdo, dentre as quais as mais importantes foram a IV e a V, em

cujos contextos as ideologias em tela foram confrontadas.®

N&o so6 no Direito, mas também em outras academias, as ideologias da Escola
Nova acabaram por representar uma disputa pelo poder académico, na qual a forca
do tradicional prevaleceu e as tentativas de inovacéo pedagodgica foram inviabilizadas.
A Escola Nova ndo conseguiu ser totalmente implantada porque suas proposicoes,
que implicavam uma sensivel mudanca qualitativa do sistema de ensino entdo
adotado, encontraram como obstaculo a mentalidade reacionaria e tradicionalista de

certos educadores.16

No cenario da formulacdo da hegemonia liberal, ocorre uma primeira
transformacdo do ensino juridico brasileiro, mais especificamente no alvorecer do
positivismo codificador. As duas faculdades criadas em 1827 até entdo ndo mais
supriam a necessidade de formacao de profissionais do Direito. A recém-proclamada
Republica e o sucesso da cafeicultura no pais geravam transformacfes econémicas
e demandas sociais, o que restou conhecido como a chamada industrializacéo
tardia.l’

Dessa maneira, as pressoes sobre o Estado induziram a promog¢édo de uma
reforma educacional do ensino juridico no pais, de modo que aqueles primeiros dois

cursos, localizados em Olinda e Séao Paulo, deixaram se ser monopdlio, permitindo-

4 MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolucdo do ensino juridico no Brasil. Disponivel em:
https://jus.com.br/artigos/8020/a-evolucao-do-ensino-juridico-no-brasil/2 Acesso em 11 ago. 2021.

15 GADOTTI, Moacir. Concepgéo dialética da educacéo. Sao Paulo: [s.n.], 2000, p.111.

16 COTRIM, Gilberto; PARISI, Mario. Fundamentos da educagdo. Sao Paulo: [s.n.], 1979, p.270.

17 MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolucdo do ensino juridico no Brasil. Disponivel em:
https://jus.com.br/artigos/8020/a-evolucao-do-ensino-juridico-no-brasil/2 Acesso em 11 ago. 2021.
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se a abertura de novas Faculdades de Direito no Brasil, que ndo aquelas vinculadas

apenas ao interesse do Estado.

1.2 A Republica no Brasil e a guinada juspositivista

O final da década de 1930 abriria uma outra realidade para o pais, apés a crise
econdmica mundial de 1929 e a nova forma de organizacdo do Estado, passando do

Estado Liberal para o Estado Social.

Com a instauracao da Republica, houve substancial alteracdo no que concerne
ao ensino privado com o surgimento de faculdades particulares. Em 1902 foi criada a
Escola Técnica de Comércio Candido Mendes (Futura Universidade Candido Mendes
— 1960), que, em 1919, transformou-se na Faculdade de Ciéncias Politicas e
Econbmicas do Rio de Janeiro, que na década de 1950 passou a incluir entre seus

cursos o de Direito.18

Posteriormente, foi criada em 04 de julho de 1913, na qualidade de mantenedora
da Faculdade Brasileira de Ciéncias Juridicas e da Faculdade de Economia e
Financas do Rio de Janeiro a Sociedade Unificada de Ensino Superior e Cultura

(SUESC), que, efetivamente, criou seu curso de Direito em janeiro de 1953.%°

As mencionadas instituicdes foram de grande influéncia para a formacéo dos
futuros juristas, tendo em seu quadro docente muitos promotores de justica,
magistrados, procuradores e renomados advogados da época, até que em 1960, com
a transferéncia da capital para Brasilia, foi criada também uma faculdade privada

naquela cidade.

Segundo Rodrigues, pode-se, portanto, relacionar a criagdo dos cursos juridicos

no Brasil com as seguintes funcées:?? a) sistematizar a ideologia politico-juridica do

18 BANDEIRA, Paulo. O Ensino Juridico no Brasil e suas peculiaridades. [s.l.]:[s.n.], 2019, p.16.

19 MACHADO, Anténio Alberto. Ensino Juridico e mudanca social. Sdo Paulo: Expresséo Popular. 2009,
p.95.

20 RODRIGUES, Horario Wanderlei. Ensino juridico e direito alternativo. Sdo Paulo: Académica,
1993, p.13.
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liberalismo, para promover a integracao ideoldgica do Estado Nacional; e b) garantir
a formacdo da burocracia encarregada de operacionalizar esta ideologia, para a
gestdo do mesmo Estado. Para o autor, desse modo, “o ensino juridico & e sempre foi

fonte da politica”.?*

Dada a perenidade desta relacdo entre educacéo juridica e politica, corrobora-

se o0 ensinamento de Antdnio Alberto Machado:

Até hoje, o ensino juridico se realiza no &mbito do sistema universitario, das
faculdades isoladas e das universidades publicas e privadas, desfrutando
ainda daquela antiga dignidade de ensino com importante componente ético-
politico, de nivel superior, que proporciona ao bacharel a perspectiva de
carreiras atraentes e a possibilidade de assumir postos relevantes na
burocracia estatal. Logo, trata-se de um campo do saber e do ensino
universitario que, em boa medida, ainda segue mantendo aquela antiga aura
de autoridade e de vinculagdo ao poder que Ihe conferia o culto ao Direito
Romano e Canbnico.??

Examinando os quinze anos de evolucao do ensino juridico (1930-1945), vamos
verificar que os resultados apresentados foram bem infelizes. Enquanto que no campo
econdmico e social as transformacdes foram bem significativas, no setor educacional
nenhum esforgo sério se realizou; inclusive em matéria de ensino superior, 0S cursos

juridicos mantiveram-se na mesma linha estacionéria.

No ambito juridico do Estado Novo, os tempos de mudancas gerariam uma nova
demanda de estudos de novos direitos. Esse novo Estado teria uma grande producao
legislativa positivada em cdodigos. Com isso, as metodologias de ensino e aprendizado

ja deveriam deixar de seguir a pedagogia tradicional.

Segundo Dantas, os rumos da educacéo juridica s6 se considerariam, pois, em
crise, no mundo de hoje, quando uma faculdade de saber juridico houvesse assumido
a forma de um precipitado insoltvel, resistente a todas as reacfes. Seria ela, entao,
como um museu de principios e praxes, mas nao seria um centro de estudos. Para
uma escola de Direito viva, o mundo de hoje oferece um panorama de cujo esplendor

raras geracdes de juristas se beneficiam.?*

21 RODRIGUES, Horario Wanderlei. Ensino juridico e direito alternativo. Sao Paulo: Académica,
1993, p.100.

22 MACHADO, Antdnio Alberto. Ensino Juridico e mudanca social. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2009,
p.86.

23 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982,
p.311.

24 DANTAS, San Tiago. Renovagéo do Direito. In Universidade de Brasilia. Encontros da UnB. Ensino
Juridico. Brasilia: UnB, 1978 — 1979, p.44.
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O que era para se tornar aprendizado e ensino, passa, entdo, a ser um “museu
de principios e praxes” nas palavras de Dantas, repercutindo uma crise para a

adaptacao da academia juridica.

Diante disso, e “junto com a mudanga curricular, a guinada epistemoldgica
positivista traz mudancas significativas na propria forma de entender o Direito,
pois ressalta a vinculacédo estrita entre Direito e Estado”,?® além de desvincular o
Direito da moral e da politica por meio da escolha de um objeto e de um método logico-

formal a fim de se alcangar um conhecimento objetivo.

Quando se fala em positivismo juridico ou juspositivismo, destaca-se nao
somente sua caracterizacdo como Escola jusfiloséfica mas, sobretudo, como
uma forma de apreensdo do fenbmeno juridico, ou seja, é necessério
perceber as consequéncias desse pensamento para as questbes
metodoldgica e epistemologica.?®

Ter consciéncia dessa nocao é demasiado importante porque, mesmo com o
passar de décadas, o paradigma positivista “continua como o mais importante
elemento da formacéo juridica brasileira”.?” Também, mantém-se alvo de diversas

criticas, sejam estas de conteudo metodoldgico ou filoséfico.

Novamente Dantas voltaria & temética em seu discurso inaugural nos cursos da
Faculdade Nacional de Direito, em 1955. Falava agora na adog¢do de uma nova

didatica, embasada nas metodologias americanas de ensino juridico (case system).?8

Diante disso, em 1961, o controle do Conselho Federal de Educacao surgiu com
o curriculo minimo para os cursos de Direito, na tentativa de solucionar o
descompasso social do ensino juridico. A ideia era que os cursos de Direito tivessem
um minimo requerido para a formacéo juridica geral dos seus estudantes. Sem
controle, o mercado novamente ditou as regras e “o curriculo minimo tornou-se, a

rigor, um curriculo maximo”.?°

25 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educagédo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacéo (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.58-59.

26 |bidem, p.59.

27 |bidem, p.60.

28 DANTAS, San Tiago. A educacao juridica e a crise brasileira. p.449-459. In Revista Forense, Rio de
Janeiro, v.159, ano 52, maio/jun. 1955.

29 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982,
p.318.
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Com o autoritarismo do Golpe Militar de 1964, ndo existiu mais espaco para o
desenvolvimento da Escola Nova, restando confirmado com o estabelecimento dos

Acordos MEC/USAID, embasando a reforma educacional de 1968.3°

A Lein®5.540 de 1968, da Reforma Universitaria, promulgada no periodomilitar,
trouxe uma ideologia de igualar as Universidades Brasileiras, impondo um regime que
buscava mascarar as relacdes funcionais entre o sistema educacional e o contexto
socioeconémico. Ademais, as disposi¢cdes dogmatica e legalista eram interessantes
para o regime, pois se criava um distanciamento entre a comunidade académica e as
discussfes mais fundamentais sobre o pais, direcionando aquela para o mercado. Os
acordos decorrentes deste periodo (Acordos MEC/USAID) foram considerados
utilitaristas e pragméaticos nas instituicdes, repercutindo até hoje no direcionamento do
mercado de trabalho para os jovens estudantes dos cursos de Direito.

Consoante Venancio Filho, a meta voltava-se para o atendimento do
crescimento econémico financiado externamente. Requeriam-se novos técnicos para
o suporte do milagre brasileiro e, novamente, o niumero de vagas estava a frente de
metas educacionais qualitativas. Das 61 faculdades existentes no ano de 1964, houve

um salto para 122 em uma década.3!

A Educagdo a nivel universitario converteu-se, entdo, numa banal e
descompromissada  atividade de informagbes genéricas  e/ou
profissionalizantes — com os alunos sem saber ao certo o que fazer diante de

30 Na década de 1960, ap6s o Golpe Militar, pelo menos nove acordos ou convénios foram assinados
entre a parte brasileira e a norte-americana, cujos textos dos convénios sao citados por ALVES (1968),
abrangendo os trés niveis de ensino: o primeiro acordo relativo ao ensino superior - de ASSESSORIA
PARA MODERNIZACAO DA ADMINISTRACAO UNIVERSITARIA - foi assinado a 30 de junho de 1966;
em 9 de maio de 1967, o acordo de 30 de junho de 1966 foi reformulado e ampliado, denominando-se
“ASSESSORIA AO PLANEJAMENTO DO ENSINO SUPERIOR”; o CONVENIO ENTRE O MEC
ATRAVES DA DES, O CONTAPE E A USAID/BRASIL foi o primeiro acordo sobre ensino médio,
assinado em 31 de marco de 1965; em 17 de janeiro de 1968 foi assinado o novo convénio
PLANEJAMENTO DO ENSINO SECUNDARIO E SERVICOS CONSULTIVOS relativamente ao ensino
secundario; em 3 de junho de 1966 foi assinado o0 CONVENIO ENTRE A AID E MEC, ATRAVES DA
SUDENE E DA CONTAP — CRIAQAO DE UM CENTRO DE TREINAMENTO EDUCACIONAL visando
ao treinamento de professores; em 30 de dezembro de 1966 foi assinado o ACORDO DE
PLANEJAMENTO DE EDUCACAO PRIMARIA; em 24 de junho de 1966 foi firmado novo convénio de
ASSESSORIA PARA EXPANSAO E APERFEICOAMENTO DO QUADRO DE PROFESSORES DE
ENSINO MEDIO NO BRASIL prevendo o treinamento de professores secundarios; em 27 de novembro
de 1967 foi assinado o convénio EVOLUCAO VOCACIONAL E TREINAMENTO RURAL, versando
sobre a educacéo e treinamento rural; em 6 de janeiro de 1967 foi assinado o convénio acerca de
PUBLICACOES TECNICAS, CIENTIFICAS E EDUCACIONAIS MEC/SNEL/USAID

FRAZON, Sadi. Os acordos MEC-USAID e a reforma universitaria de 1968 — as garras da aguia na
legislacdo de ensino brasileira. XIl Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE. PUC-PR, 2015.
p.40619-40632. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/21202 9057.pdf Acesso
em 15 jan. 2022.

31 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982,
p.202.
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um conhecimento transmitido de maneira desarticulada e pouco sistematica,
sem rigor metodologico, sem reflexdo critica e sem estimulo as investigacdes
originais.3?

A técnica, aliada ao controle do pensamento critico, era o referencial a ser
seguido, porquanto atendia as leis de mercado e mantinha a ordem perante o aparato
estatal autoritario. Segundo Bastos, pela conjugacédo de fatores apresentada (crise
organizacional, didatica, metodoldgica, curricular, mercadoldgica), esse foi um dos

momentos de maior crise na histéria do ensino juridico brasileiro.33

De forma bastante pontual, Alberto Machado elucida que num contexto
estritamente profissionalizante, o objetivo mais visado pelo bacharel passa a ser a
obtencado de certa ascensédo social por meio do ingresso em carreiras juridicas que
ainda exibem um nostélgico reconhecimento social e remuneracgao razoavel, como a
magistratura, promotoria, defensorias, delegacia de policia, advocacia de empresas
etc., traduzindo-se, em Ultima analise, num simples projeto pessoal sem nenhuma

dimenséo publica ou social.3*

Houve uma nova tentativa de reforma da grade curricular como solugéo para a
crise do aumento estrondoso de cursos juridicos no Brasil na década de 1970 a partir
da modificac&o curricular por determinacdo da Resolucéo n° 3, do Conselho Federal
de Educacdo. O objetivo da reformulacdo ateve-se a implantacdo de solucbes

inovadoras para o ensino juridico.

O resultado da tentativa foi 0 mesmo da reforma de 1961 e as faculdades de
Direito, com raras excecdes, continuaram seguindo seus programas tradicionais.3®
Para Venancio Filho, ao terminar sua obra sobre a andlise histérica dos cursos de
Direito brasileiros, em 1977, o ensino juridico no pais ainda se encontra a procura de

seus caminhos.3¢

32 FARIA, José Eduardo; CAMPILONGO, Celso Fernandes. A sociologia juridica no Brasil. Porto Alegre:
Sérgio Antbnio Fabris, 1991, p.11.

33 BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2000.

34 MACHADO, Antdnio Alberto. Ensino Juridico e mudanca social. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2009,
p.161.

35 BARRETO, Vicente. Sete notas sobre o ensino juridico. In. Encontros da UnB. Universidade de
Brasilia. Brasilia, 1978 — 1979, p.76.

36 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982,
p.335.
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1.3 A democratizacdo do ensino juridico: explosdo dos cursos e solucdes

curriculares

Vérios direitos e garantias foram introduzidos com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, existindo campo democratico também para transformacdes no
ensino e aprendizado juridico brasileiro, sendo possivel imaginar inovacdes nos

cursos de Direito.

O crescimento da criagdo de cursos juridicos pelo Brasil até 1990 ndo foi
demonstrado em numeros. Todavia, na metade dos anos 1990 surgem diversas
faculdades particulares pais afora, chegando o Brasil em 2010, a ter um namero

significativo de 1.240 cursos de Direito.3’

As expansOes de ofertas ndo pararam por ai. Em 2018, segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), jA havia mais de 1.500 cursos
superiores em Direito em todo o pais. Em relacdo ao perfil dos cursos, o ensino &
majoritariamente privado, uma vez que, ainda segundo tais informacgdes, 89,2% dos
cursos vinculavam-se a instituicdes privadas, sendo 86,7% das graduagdes ofertadas

oriundas dessas instituicdes.38

Conforme se percebe pelos levantamentos estatisticos, 0s numeros
relacionados ao surgimento de cursos ndo param de crescer, ao passo gue inexistem
noticias histéricas de quaisquer modificacdes qualitativas do ensino. Para tentar
conter esse avanco, ainda que sem sucesso, em 2013 a Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB) e o Ministério da Educacdo (MEC) concordaram em criar um grupo de
trabalho para estabelecer algumas regras que contivessem a qualidade do ensino
superior juridico. O entdo presidente do Conselho Federal da OAB, Marcus Vinicius

Furtado Coélho, comemorou a novidade:

37 J4 em 2010 o Brasil registrava um nimero chocante de cursos de Direito: 1.240, ao passo que 0
restante do mundo contava com 1.100 universidades. Isto é, a época, o pais, sozinho, ja possuia mais
faculdades de Direito do que todo o resto do montante espalhado pelo mundo.

OAB DISTRITO FEDERAL. Brasil tem mais faculdades de Direito que todos o0s paises juntos.
Disponivel em https://oabdf.org.br/noticias/brasil-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-0s-paises-
juntos-3/ Acesso em 11 ago. 2021.

38 FOLHA OAB. Numero recorde de cursos de Direito ndo entrega qualidade no ensino. Disponivel em
https://folhadirigida.com.br/oab/noticias/estatisticas-oab/ensino-juridico-no-brasil Acesso em 11 ago.
2021.
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O balcao dos cursos de Direito esta fechado. O trabalho conjunto entre OAB
e MEC permitird um avanco no ensino de Direito no Brasil, com foco na
gualidade, na infraestrutura e no futuro dos graduandos. A defesa dos direitos
dos cidaddos deve ser feita por profissionais qualificados, formados em
cursos com qualidade comprovada.®

N&o se sabe ao certo se por interesses politicos ou financeiros, fato é que,
mesmo com a medida criada para tentar conter o0 avangco no nimero de criagdes de
faculdades de Direito, esse quadro continua se expandindo. A Ultima contagem de que
se tem conhecimento revela que o Brasil ja conta com 1.755 faculdades de ensino

juridico.*®

As exigéncias do momento de expansdo democratica demandaram profissionais
preparados por um método ndo tradicional, utilizada pela maioria das escolas de
Direito. Com o cenario, a liberdade de expresséo abriu possibilidades ao amplo e livre
debate quanto a este assunto e quanto a formacao profissional tradicional do bacharel,
além da relacdo entre o Direito e a Justica.

Das repercussodes sociais da crise dos cursos de Direito, a OAB, por meio de sua
Comisséo de Ensino Juridico (CEJ), desde 1992 iniciou um estudo nacional buscando

uma reavaliacdo da funcédo social do advogado e de seu papel como cidad&o.**

A anterior Resolucéo do Conselho Federal da Educacao (CFE) n° 03/72, que até
aguele momento ainda era responsavel pelas diretrizes do ensino juridico, serviu
entdo de base para os estudos da Ordem, que resultaram em sua revogacao e na
promulgacdo do texto final da Portaria 1.886/94 do MEC, passando a regular as

diretrizes curriculares minimas para os cursos de Direito no Brasil.

Esta ultima portaria voltava as analises das condi¢des do ensino das instituicdes
de ensino superior, reforcadas por uma politica estatal de fiscalizacdo e avaliacbes
periddicas de tais instituicdes, fazendo com que o cenério juridico obtivesse resultados
positivos no contexto da época.

39 CONSULTOR JURIDICO. Ministério da Educac&o altera regras para criacdo de cursos de Direito.
Disponivel em https://www.conjur.com.br/2014-dez-23/ministerio-educacao-altera-regras-criacao-
cursos-direito Acesso em 11 ago. 2021.

40 FOCUS. 1.755 faculdades: OAB quer barrar criacdo de novos cursos de direito no Brasil. Disponivel
em: https://www.focus.jor.br/oab-quer-barrar-criacao-de-novos-cursos-de-direito-no-brasil/ Acesso em
10 ago. 2021.

41 FELIX, Loussia P. Musse. Consideracdes acerca das perspectivas de avaliagdo dos cursos de
Direito. In Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil. OAB. Ensino Juridico. Parametros
para elevacdo de qualidade e avaliacdo. Brasilia: OAB, Conselho Federal, 1993, p.13.
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Umas das inovacdes qualitativas trazidas pela Portaria 1.886/94 foi a adocao de
um curriculo minimo e a obrigatéria composicao deste com disciplinas regulares,
cumprindo um minimo de 3.300 horas de carga horéaria de atividades, bem como pela
criacado de novas atividades nunca exigidas perante os cursos de Direito, entre elas,
a monografia final, o cumprimento de carga horaria de atividades complementares e

a obrigatoriedade de cumprimento do estagio de pratica juridica.

Criou-se também a exigéncia de que cada curso de Direito mantivesse um
acervo juridico de, no minimo, dez mil volumes de obras juridicas e referéncias as
matérias do curso, além de periédicos de jurisprudéncia, doutrina e legislacdo. Na
parte do estagio, passou-se a exigir a criacdo de um Nuacleo de Pratica Juridica,
dotado de “instalagdes adequadas para treinamento das atividades profissionais”,*?
uma vez que “a visualizacao prética de situacdes reais vivenciadas na sociedade se

mostra como um meio adequado ao aprendizado e a formacéo do alunado”.*3

A concomitancia entre saberes teéricos e praticos, desfragmentados e
continuados, intensifica a estrutura¢do de um conhecimento juridico critico e,
nesse contexto, também a formacéo de discentes mais proativos e aptos a
insercdo responsavel junto a comunidade em seu entorno.**

Ja no século XXI, a nova regulamentacdo do ano de 2004, resultado de
discussbes e pareceres*! sobre a situagdo dos cursos juridicos, ndo modificou
substancialmente aquilo que a Portaria n. 1886/94 trouxe. A Resolucdo n° 09/2004,

chamada de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Direito, parece

42 Art. 5° Cada curso juridico mantera um acervo bibliogréafico atualizado de no minimo dez mil volumes
de obras juridicas e de referéncias as matérias do curso, além de periédicos de jurisprudéncia, doutrina
e legislacgéo.

Art. 10. O estagio de pratica juridica, supervisionado pela instituicdo de ensino superior, sera obrigatorio
e integrante do curriculo pleno, em um total de 300 horas de atividades praticas simuladas e reais
desenvolvidas pelo aluno sob controle e orientacao do ndcleo correspondente. § 1° O nucleo de pratica
juridica, coordenado por professores do curso, disporé instalacées adequadas para treinamento das
atividades de advocacia, magistratura, Ministério Publico, demais profissbes juridicas e para
atendimento ao publico. § 2° As atividades de pratica juridica poderdo ser complementadas mediante
convénios com a Defensoria Publica outras entidades publicas judiciarias empresariais, comunitarias e
sindicais que possibilitem a participac@o dos alunos na prestacao de servicos juridicos e em assisténcia
juridica, ou em juizados especiais que venham a ser instalados em dependéncia da propria instituicao
de ensino superior.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Portaria n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994. Fixa as diretrizes
curriculares e o} conteudo minimo do curso juridico. Disponivel em
https://www.oabrn.org.br/arquivos/LegislacaosobreEnsinoJuridico.pdf Acesso em 11 ago. 2021.

43 DUARTE, Renata Stauffer; SILVA, Flaviana Ropke da; BURGO, Vitor. Aproximacdo entre os
ambientes das disciplinas teé6ricas e da pratica juridica real: o conhecimento forjado a partir da
realizacdo de sessoes juridicas. p.147-168. In Metodologias Ativas de Aprendizagem para o Curso de
Direito. Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti Santos. Vitéria: FDV Publicacdes,
2020. p.150.

44 |bidem, p.164.
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ter sido planejada para buscar coeréncia nacional no perfil do estudante, garantindo

0S mesmos aspectos ja preceituados na Portaria anterior.

Sobre os ultimos anos de regulamentacdo da educacdo juridica e do seu pano
de fundo histérico e sociopolitico, seguem algumas consideracdes. Tais diretrizes
curriculares, seja a Portaria n® 1.886/94 ou a Resolucdo n® 09/2004,% analisadas
dialeticamente, levam a uma discussao importante para o restante deste trabalho: a
partir da Portaria de 1994, foram delineados 0s apontamentos curriculares para
uma nova forma de encarar o0 ensino, a pesquisa e a extensao nas Faculdades de
Direito. Quando se observa, porém, a dicotomia entre 0s objetivos destas
regulamentacdes e a realidade académica, em pleno ano de 2011, ha algo que nao

se coaduna.®

1.4 As crises no ensino juridico

Segundo Bauman, “a crise pdés-moderna aflige, de cima para baixo, todas as
instituicbes educacionais estabelecidas”, sendo que “a atual crise educacional é, antes

de tudo, uma crise de instituicdes e filosofias herdadas”.*’

O debate acerca da crise da educacao juridica brasileira acolhe-se as reflexdes

de San Tiago Dantas,*® ao longo da década de 1950. No entanto, ndo se pode deixar

45 Editada pela Camara de educacgéo Superior do Conselho Nacional de Educacao, a Resolugdo n° 09,
de 29 de setembro de 2004 foi responsavel pela instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de Direito.

FRANCISCHETTO, Gisilene Passon P.; RAMOS, Valdeciliana da Silva Ramos. Intervenc¢éo social: um
didlogo entre o curso de Direito e a educacdo basica. p.119-144. In Metodologias Ativas de
Aprendizagem para o Curso de Direito. Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti
Santos. Vitoria: FDV Publicagfes, 2020, p.120.

Anos mais tarde, em 2018, foram publicadas novas diretrizes para os cursos de Direito através da
Resolucéo n° 05, a qual surgiu no sentido de “oportunizar uma formagédo mais proxima das questdes
sociais que afligem pessoas e grupos inteiros”.

Ibidem, p.122.

46 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacdo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.65-66.

47 BAUMAN, Zygmunt. A sociedade individualizada: vidas contadas e histérias vividas. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 2008, p.164.

48 Grande parte dos pensadores da Educacao Juridica consideram San Tiago Dantas como um dos
primeiros grandes criticos do modelo educacional gestado e aplicado nas Faculdades de Direito do
Brasil.
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de sublinhar que propostas e ponderacdes tendentes a modificar o cenario dos cursos

juridicos, dada a constatacéo de sua crise, ja tém certa tradicdo no Brasil.

A Portaria 1.886/94, apesar de criar inumeros beneficios para o ensino juridico
nos aspectos curriculares, deixaram de se preocupar com 0 maior espaco de

aprendizagem que € a sala de aula.

Primeiro, a crise atual do ensino juridico € generalizada com raizes estruturais
na crise do Estado e da sociedade, sendo que nenhum dos atores individuais tem
responsabilidade Unica pela resolugcéo das deficiéncias do ensino juridico. Segundo,
as solucdes mais eficazes tém origem no ponto de producao, ou seja, no ambito das
faculdades e do corpo docente. Isso implica numa luta pela incorporacdo de novo

contetido e métodos de ensino por parte dos profissionais envolvidos.*°

O professor Horério Rodrigues afirma existirem 0s seguintes pressupostos da
portaria 1.886/94: a) o rompimento com o positivismo normativista; b) a superacao da
concepcao de que so é profissional de Direito aquele que exerce atividade forense; c)
a negacao de autossuficiéncia ao Direito; d) a superacéo da concepcao de educacgao
como sala-de-aula; e) a necessidade de um profissional com formagéo integral

(interdisciplinar, tedrica, critica, dogmatica e pratica).>°

Como esses cinco pressupostos supracitados se realizam na sala de aula e por
mais que a Portaria 1.886/94 tivesse por principio retira-lo do centro das atividades do
ensino juridico, o arquétipo liberal ainda se realiza, pois, € a sala de aula o local onde
0s estudantes continuam a permanecer durante grande parte de seus cinco anos de
curso de Direito, ou seja, ha maioria das 3.300 horas de atividades exigidas durante o

Curso.

A partir disso, pode-se concluir que todas as mudancas trazidas pela Portaria
partiram da estrutura externa dos cursos juridicos, e ndo da estrutura interna que seria
0 caso das salas de aula. Estas continuam com o padréo liberal, revigorado pelas

tendéncias neoliberais, ndo efetivando as propostas defendidas pela Escola Nova.

49 FELIX, Loussia P. Musse. Consideracdes acerca das perspectivas de avaliagcdo dos cursos de
Direito. In Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil. OAB. Ensino Juridico. Parametros
para elevacao de qualidade e avaliagdo. Brasilia: OAB, Conselho Federal, 1993. p.83.

50 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. A reforma curricular nos cursos juridicos e a portaria n.°
1.886/94MEC. UFPR, Faculdade de Direito, 1995, p.122.
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Para a professora Inés Porto, essa estratégia de transformacéo pode ser obtida
pela ocupacao das brechas do projeto pedagogico dos cursos, como alternativas de
paulatina modificagdo do ensino juridico. Isso demonstra que é necesséria a
construcdo de novas propostas, capazes de modificar o0 modelo existente no ensino

juridico.5t

A proposta da professora caminha no sentido de um ensino juridico mais
humanizado, sendo necesséario um novo estudo e uma sistematizacao para a reforma
do ensino juridico. Ou seja, possibilita 0 uso de mecanismos estratégicos no interior

dos cursos juridicos capazes de inovar a pratica didatica.

Essas possibilidades se tornam ainda mais desafiadoras quando observamos o
crescimento acelerado dos cursos nos ultimos anos, acompanhada da tendéncia

histérica democratica, somada aos ideais do neoliberalismo.

Observa-se também que 0s cursos sdo projetados sem levar em consideracéo
a flexibilidade necesséaria aos tempos atuais para atuacdes académico-cientificas,
para juridicas ou até ndo-juridicas. Ao mesmo tempo, se tornam cursos preparatérios
de cinco anos para concursos publicos, que também ndo garantem o futuro estavel,
haja vista a seletividade do mercado, formando, praticamente, um exército académico
de reserva de formados, tendentes a proletarizacdo. O mesmo espaco que €
formatado (desde a sua criacdo) para sistematizacdo da ideologia liberal (ou, mais
recentemente, neoliberal), é o0 espaco desejado por todos para alcancar o

funcionalismo publico - reforcar a l6gica estatal, portanto.>?

A professora Inés identificou ao longo de seu trabalho realizado na CEJ da OAB,
um mapa do modelo central de educacdo juridica, em que despontam trés
caracteristicas principais: descontextualizacdo, dogmatismo e unidisciplinaridade,>?

elementos que demonstram a influéncia preponderante dos cursos juridicos.

51 PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, didlogos com a imaginagdo: construcéo do projeto didatico
no ensino juridico. Porto Alegre: S. Fabris, 2000, p.25.

52 RODRIGUES, Horario Wanderlei. Ensino juridico e direito alternativo. S&o Paulo: Académica,
1993, p.30-32.

53 PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, didlogos com a imaginacdo: construcéo do projeto didatico
no ensino juridico. Porto Alegre: S. Fabris, 2000, p.15.
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1.4.1 O fendbmeno da descontextualizagcdo do ensino

No fendmeno da descontextualizagdo, o ponto principal que aparece é a
existéncia de uma distancia entre o saber produzido, reproduzido e discutido nos
cursos juridicos e a realidade empirica da sociedade. Embora as relacdes juridicas se
formem no mundo real, a ideia do Direito se constroi paralela a esta realidade de
mundo, com conceitos e ideais que as vezes sdo até desconhecidas dos proprios
estudantes de direito que estdo em formacéao.

Nesse sentido, € interessante perceber a ideia de naturalizagcdo como “a retirada
do fenémeno juridico do contexto histérico-social”.®>* A comunidade juridica
competente € composta pelos atores sociais e institucionais que detém o poder (tanto
politico quanto simbdlico) de dizer o que é o Direito, através dos processos

ritualizados (formalizados) de legitimag&o ou por forca da autoridade da tradi¢éo.%®

Assim, a ideia de um Direito contextualizado, como fendmeno social resultado
de uma sintese dialética de normas, ndo atinge a realidade da formacé&o juridica
tradicional. O Direito € descontextualizado quando, indiferente as influéncias que
recebe de disciplinas como Sociologia, Filosofia, Politica, e sobretudo, da Economia,
ainda subjaz um discurso de autossuficiéncia e autorreferéncia. O discurso da

autonomia do Direito acaba, dessa forma, por descontextualizi-lo.%®

A descontextualizacdo também pode ser percebida como a negacao do
pluralismo juridico, entendido, segundo Boaventura Santos,>’ como a vigéncia, oficial
ou ndo, no mesmo espaco geopolitico, de mais de uma ordem juridica, relacionada a

conformacao especifica de conflitos. Numa sociedade plural, varios sdo oscontextos

5 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacgéo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225f.
Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.68.

55 BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. 4. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001, p.209.

% LYRA FILHO, Roberto. O Direito que se ensina errado. Brasilia: Centro Académico de Direito da
UnB, 1980, p.25.

57 SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo Paulo:
Cortez, 2006, p.87.
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que, interligados, definem o juridico. A busca por fronteiras muito bem delimitadas

corre o risco de negar essa pluralidade.>®

Ao definir, por exemplo, que o Direito é o direito positivo estatal (representado
pela lei), reduzindo-o ao direito criado pelo Estado (geralmente, em nome da propria
autonomia do Direito), ndo € possivel reconhecer como juridicas as normas e
interpretacbes derivadas das lutas contra-hegeménicas, entendidas como o0s
diferentes processos de resisténcia a globalizagdo neoliberal em busca da
emancipagao social, em ambito global, regional e local, no sentido de que fala

Boaventura de Sousa Santos.>®

1.4.2 O dogmatismo do ensino juridico

Em regra, a educacéo juridica parte de enunciados acriticamente recebidos e
tidos como incontestaveis e irrefutaveis, os chamados dogmas: “Etimologicamente, o
dogma assinala, primeiro, uma tese ou doutrina e, depois, uma regra ou norma, Como

a proépria lei, cuja imperatividade atribui um carater intocavel”.6°

O dogmatismo do ensino juridico colabora para a retirada das mediacfes entre
a esfera da normatividade e a esfera politica e social. Desta forma, em vez de perceber
a instancia juridica como parte de uma totalidade, por ela formada e que sobre ela
atua, o dogmatismo contribui para a retirada das mediacdes entre a esfera da
normatividade e a esfera politico-social. Nao se visualiza, destarte, a conflituosidade
que informa a prépria criacdo do Direito, que aparece, por um lado e
hegemonicamente, como mecanismo de justificacdo do poder politico e, por outro,
como espaco de formalizagdo, autorizagdo ou reconhecimento de demandas, por

vezes dirigidas contra a vontade do préprio Estado.®!

58 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacgédo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacé@o (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p. 68.

59 SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo
Paulo: Cortez, 2006, p.445.

60 L YRA FILHO, Roberto. O Direito que se ensina errado. Brasilia: Centro Académico de Direito da
UnB, 1980, p.11.

61 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacédo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
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Esse fendmeno, assim, retira a possibilidade de discussao desses pressupostos
criticos e, justamente por isso, ndo se confunde com a dogmatica juridica,
compreendidacomo uma das técnicas para produzir solu¢cdes e mecanismos para um
estudo sistematico das normas em vigor, dirigido a constituir “um instrumento ao qual

0s juristas poderiam recorrer para o melhor desempenho de suas fungbes”.®?

Em que pese a presenca do dogmatismo nas diversas disciplinas juridicas,
sendo estas dogmaticas ou ndo, percebe-se como sua existéncia se deve a afirmacéo
do paradigma positivista no contexto da educacao juridica, consolidado no Brasil
desde o inicio da Republica, e que permanece como elemento central da formacéo
juridica brasileira. Nesse sentido, a pratica de resumir o estudo do Direito ao estudo
do Direito Positivo Estatal pode ser considerada uma das principais formas de
dogmatismo,®® que restringe significativamente todo o campo de performance do

ensino juridico.

Essa caracteristica metodolégica e conteudistica € critica por Rodrigues. O
autor afirma que néo hé possibilidade de construir um ensino juridico emancipatorio
a partir dos mesmos paradigmas tradicionais (jusnaturalismos e positivismos), visto
que, enquanto um padece de certo idealismo e transcendentalismo, colocando o
Direito fora da historia, como que pairando metafisicamente sobre o mundo real, o
outro, ao reconhecer como juridico o produto do poder estatal numa sociedade
cindida em interesses de classes e grupos conflitantes (um grupo — dominante —
com o poder nas maos, portanto, com o poder de dizer o que é Direito), impede o
papel progressista e renovador do Direito e mitifica a ordem estabelecida como a

Gnica ordem possivel.®*

f. Dissertacéo (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.70.

62 PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, dialogos com a imaginagéo: construcao do projeto didatico
no ensino juridico. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor, 2000, p. 53.

63 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacédo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.71.

64 RODRIGUES, Horario Wanderlei. Ensino juridico e direito alternativo. Sdo Paulo:Académica, 1993,
p.113 e ss.
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1.4.3 A unidisciplinaridade no ensino juridico

A unidisciplinaridade contrapfe-se a ideia de interdisciplinaridade. A primeira
caracteristica da unidisciplinaridade para o ensino juridico diz respeito a autonomia do
Direito enquanto ciéncia, que € resultado da moderna ideia de conhecimento
cientifico. Em nome dessa autonomia do juridico frente a outros conhecimentos
cientificos, como o sociolégico, filoséfico e politico, uma verdadeira muralha foi se
construindo, com métodos préprios, centralidade no sujeito cognoscente, afastado do
objeto, a ideia de conhecimento claro, objetivo, sistematico, enfim, racional, conforme

nos traz Boaventura.®®

A unidisciplinaridade seria, nesse contexto, a ideia rigorosa de delimitar essas
fronteiras do Direito mesmo, buscando seu estatuto ontolégico e epistemoldgico.

Nesta delimitacdo, no caso do Direito, as normas definem seu objeto privilegiado.®

Além disso, a unidisciplinaridade pode ser vista como a falta de comunicacgéo
entre os chamados ramos auténomos do préprio Direito. A formacgéo é fragmentada
em disciplinas que n&o dialogam entre si e produzem, por isso, um conhecimento

também fragmentado.

No campo do Direito ja existem socidlogos juridicos, linguistas normativos,
filosofos do Direito, epistemolégicos juridicos, etc. A riqgueza do trabalho
realizavel através de uma reflexdo interdisciplinar leva a concluir que a
segregacdo dos contetudos disciplinares, aindavigente, é arbitraria e
arcaica.%”

Ainda, a unidisciplinaridade pode ser vislumbrada a partir da auséncia de temas
transversais. A transversalidade significa a presenca, mais ou menos constante,de
temas e discussbes que, por sua relevancia social e académica, demandam
tratamento por varias disciplinas. Desse modo, as visées compartilhadas tendem a
explicar melhor o objeto, o olhar disciplinado tende a reduzi-lo. No modelo tradicional,

65 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacgéo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacé@o (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p.76.

66 PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, dialogos com a imaginac&o: construcéo doprojeto didatico
no ensino juridico. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor, 2000, p.54.

67 MORAIS, Hugo Belarmino de. A dialética entre educacdo juridica e educacdo do campo: a
experiéncia da turma Evandro Lins e Silva da UFG derrubando as cercas do saber juridico. 2011. 225
f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Juridicas) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011,
p. 76.
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o conhecimento € dividido em disciplinas que, para melhor digestdo, sé&o

encapsuladas, classificadas e hierarquizadas.®®

68 PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, dialogos com a imaginacg&o: construcéo doprojeto didatico
no ensino juridico. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor, 2000, p.57.
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2. ENSINO JURIDICO: O PARADIGMA TRADICIONAL E A REFORMA
PARADIGMATICA

Conforme trazido no capitulo 1, o ensino juridico formou-se sobre um paradigma
tradicional implementado ao longo dos anos em virtude das necessidades trazidas em
cada época. As diretrizes aos longos dos anos ditavam e ditam quais serdo o0s
requisitos para a formacgao no ensino superior juridico.

O presente capitulo trara algumas referéncias sobre as teorias trazidas para a
formacdo e composicdo do paradigma tradicional e posteriormente referenciar quais
0S pontos necessarios para uma reforma paradigmatica.

2.1 O paradigma tradicional

O autor Thomas Kuhn considerava que um conjunto de teorias de uma época
nao daria mais conta de novos objetos da ciéncia. Dessa forma, comecaram a emergir
novas teorias, que vao configurar um novo paradigma cientifico. A essa substituicao

revolucionaria Kuhn deu o nome de paradigma.®®

O conceito de paradigma serd adotado no ambito do ensino do Direito para
apresentar o modelo educativo considerado tradicional por esse sistema. Para tanto,
partir-se-a dos pressupostos caracterizadores, suas praticas pedagodgicas e formas

de conceber o conhecimento.”

No ensino do Direito, a compartimentalizagdo do conhecimento pode ser
observada por meio da organizacdo de conteddo em um numero cada vez maior de
disciplinas e departamentos, que se encontram segmentados na estrutura
educacional. Os curriculos universitarios distribuem conteddos em disciplinas do

primeiro ao Ultimo semestre.’*

As disciplinas, no entendimento de Jayme Paviane, sdo sistematizacbes ou

organizagbes de conhecimento, com finalidades didaticas e pedagogicas

69 KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucdes cientificas. 12. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013.

70 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacgéo de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.L.]: Appris Editora, 2018, p.1-19.

1 Ibidem, p.15-18.



36

provenientes das ciéncias. Apesar de dependentes do progresso da ciéncia, elas
apresentam uma tendéncia conservadora e uma falsa autonomia. Isso porque ela se
tornou um modelo autossuficiente e distante das concepcdes de realidade e de

conhecimento cientifico.”?

No ambito da sala de aula, o professor € o protagonista e aos alunos caberia
apenas o papel de ouvintes, sem qualquer interacao entre eles. As aulas funcionam

na forma expositiva.

Para Severo Leonel Rocha e Silva Barbara Costa, o paradigma denominado
tradicional da educacéo juridica pode ser caracterizado por quatro postulados, quais
sejam: a compartimentalizacdo dos saberes; a ordem, seguranca e certeza; o preparo
restrito no tempo e no espaco; e os professores transmissores do saber e métodos

passivos de ensino.”®

O modelo de compartimentalizacdo do conhecimento na area do Direito €
claramente observado em suas estruturas curriculares. As disciplinas tendem a se
organizar de forma verticalizada em conteddos que permeiam diversos semestres do
curso, muitas vezes sendo caracterizadas pela auséncia de comunicacéo entre elas.’
Com o progresso da pesquisa cientifica, ao longo do século XX, as disciplinas ficaram

cada vez mais fechadas, deixando de se comunicar umas com as outras.

Morin afirma que “uma disciplina pode ser definida como uma categoria que
organiza o conhecimento cientifico e que institui nesse conhecimento a divisao e a
especializacdo do trabalho respondendo a diversidade de dominios que as ciéncias
recobrem”.”> Apesar de estar englobada num conjunto cientifico muito vasto, uma
disciplina tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo de suas fronteiras, pela
linguagem que instaura, pelas técnicas que é levada a elaborar ou a utilizar e,
eventualmente, pelas teorias que Ihe sdo préprias, como atestam os exemplos da

biologia molecular, da ciéncia econémica ou da astrofisica.

2 PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridades: conceito e distingdes. Caxias do Sul, RS: Educs; Porto
Alegre: Pyr, 2005, p.16-28.

73 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacgéo de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.L.]: Appris Editora, 2018, p.1-19.

74 |bidem, p.20.

5> MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 8. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: Unesco, 2003, p.39.
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A compartimentalizacdo dos saberes € representativa desse modelo
denominado tradicional. De acordo com Morin, fruto dessa inteligéncia parcelada,
compartimentada, mecanicista e reducionista, ocorre o rompimento da complexidade
do mundo em fragmentos disjuntivos, fracionando os problemas e separando o que

esta unido.’®

Dentro do paradigma tradicional, o conhecimento era baseado no principio da
separacdo. No plano do pensamento filoséfico, Descartes fundou os progressos do
conhecimento na capacidade de separar as dificuldades umas das outras, resolvé-las

sucessivamente, de maneira a bem resolver um problema.’”

Na busca de caminhos que chegassem a verdade cientifica, Descartes elabora

uma nova teoria, que é apresentada na obra Discurso do Método.

O primeiro era ndo aceitar jamais alguma coisa como verdadeira que eu nao
conhecesse evidentemente como tal: isto &, evitar cuidadosamente a
precipitagdo e a prevengéo, e nada incluir em meus julgamentos senéo o que
se apresentasse de maneira tdo clara e distinta a meu espirito que eu nao
tivesse nenhuma ocasido de coloca-lo em duivida. O segundo, dividir cada
uma das dificuldades que eu examinasse em tantas parcelas possiveis e que
fossem necessarias para melhor resolvé-las. O terceiro, conduzir por ordem
meus pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais faceis de
conhecer, para subir aos poucos, como por degraus, até o conhecimento dos
mais compostos, e supondo mesmo uma ordem entre 0S que ndo se
precedem naturalmente uns aos outros. E o ultimo, fazer em toda parte
enumeracdes tdo completas, e revisdes tdo gerais que eu tivesse a certeza
de nada omitir. Os longos encadeamentos de razdes, todas simples e faceis,
gue os gedmetras costumam utilizar para chegar a suas mais dificeis
demonstra¢cdes, me haviam feito imaginar que todas as coisas passiveis de
serem conhecidas pelos homens se seguem umas as outras do mesmo
modo, e contando que nos abstenhamos de aceitar alguma como verdadeira
gue nao o seja, e que mantenhamos sempre a ordem necessaria para deduzi-
las umas das outras, ndo pode haver nenhuma tao afastada a qual enfim nao
se chegue, nem tao oculta que ndo se descubra. E nao foi muito dificil buscar
por quais era preciso comecar, pois eu ja sabia que era pelas mais simples e
mais faceis de conhecer; e considerando que, entre todos os que até agora
buscaram a verdade nas ciéncias, apenas 0s matematicos puderam
encontrar algumas demonstracdes, isto €, algumas razdes certas e evidentes,
nado duvidei de que ndo fosse pelas mesmas que eles examinaram; disso eu
ndo esperava nenhuma outra utilidade a ndo ser que elas acostumariam meu
espirito a se alimentar de verdades e a ndo se contentar com falsas razdes.”®

Logo, conclui-se que o método € construido a partir da duavida, da

compartimentalizacdo, da ordem, e recebe forte influéncia da mateméatica. Descartes

76 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 8. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: Unesco, 2003, p.43.

7T COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacgéo de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.l.]: Appris Editora, 2018, p.21.

78 DESCARTES, René. Discurso do método. Porto Alegre: L&PM, 2006, p.55-56.
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buscava unificar todos os conhecimentos humanos a partir de bases seguras,

pautadas em verdades e certezas racionais.”®

Sobre o tema, entende-se que o método cartesiano ainda cumpre seu papel nos
dias de hoje, contudo compreende-se que o problema néo esta no método em si, mas
no modo como ele é empregado a uma percep¢do matematizada do conhecimento. 80
Ao longo do tempo, a separabilidade, desenvolvida por Descartes, restou de alguma
forma confirmada no desenvolvimento das ciéncias por meio da separagdao do

conhecimento em disciplinas.8?

Para Morin, os principios transdisciplinares fundamentais da ciéncia, como a
matematizacdo e a formalizacdo do conhecimento, sdo precisamente 0s que
permitiram desenvolver o enclausuramento disciplinar. Essa forma de observar o

conhecimento é prépria de uma visdo mecanicista, quantitativa e formalista.??

Na area do Direito, esse enclausuramento € claramente observado nas velhas
estruturas departamentais, caracterizadas por divisdes estanques do saber juridico.
O conhecimento € “classificado, hierarquizado e encapsulado sob a forma de

disciplina, para que seja consumido com maior facilidade”.®?

Importa mencionar que a compartimentalizacdo do conhecimento incentiva
barreiras para as inter relacfes, ocasionando uma visdo distorcida do todo e
dificultando o olhar sobre os problemas a partir de um paradigma da complexidade.®*
Morin contribui a essa perspectiva ao afirmar que

A inteligéncia que sabe separar reduz o carater complexo do mundo a
fragmentos desunidos, fraciona os problemas e unidimensionaliza o

multidimensional. E uma inteligéncia cada vez mais miope, dalt6nica e vesga;
termina a maior parte das vezes por cegar porque destroi todas as

79 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacéo de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.l.]: Appris Editora, 2018, p.22.

80 |bidem, p.22.

81 MORIN, Edgar. Por uma reforma do pensamento. In: PENA-VEJA, Alfredo; ALMEIDA, Elimar
Pinheiro de (Org.). O pensar complexo, Edgar Morin e a crise da modernidade. Rio de Janeiro:
Gramond, 1999, p.22.
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84 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacao de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.l.]: Appris Editora, 2018, p.23.



39

possibilidades de um juizo critico e também as oportunidades de um juizo
corretivo ou de uma visdo a longo prazo.8®

Desta feita, a compartimentalizacdo do conhecimento néo é privilégio do ensino
superior ou das escolas de Direito. Ela encontra amparo desde o inicio da vida escolar
dos estudantes. A escola nos ensina a separar 0os objetos de seu contexto e as
disciplinas umas das outras desde muito cedo. O problema é que essa estrutura gera
uma (de)formacéo do estudante no modo de ver o mundo. Como em uma equacao de
matematica, ele perde a capacidade de observar o todo e passa a vé-lo como simples

soma das partes.®®

Outra caracteristica da compartimentalizacdo do saber € caracterizada pela
formacéo de profissionais cada vez mais especializados em seus objetivos de estudo.

Para Morin, é apresentado da seguinte forma:

O pensar que fragmenta e isola permite a especialistas e experts terem
grandes desempenhos em seus compartilhamentos e, assim, cooperar
eficazmente nos setores ndo complexos do conhecimento, especialmente
aqueles concernentes ao funcionamento das maquinas artificiais.®”

Segundo Morin contextualizar e globalizar sdo os procedimentos absolutamente
normais do espirito e, infelizmente, a partir de um certo nivel de especializacdo, que
passa a ser da hiperespecializacao, o fechamento e a compartimentalizagcdo impedem
contextualizar e globalizar.88 Apesar disso, 0 mercado profissional na area do direito
requer profissionais com uma visdo mais ampla do Direito. O profissional precisa
conhecer de Economia, Administracdo, Politica, Arte, dentro outras areas que nao so

a do Direito.

A logica binaria classica confere seus titulos de nobreza a uma disciplina
cientifica ou nédo cientifica. Gragas as suas normas de verdade, uma
disciplina pode pretender esgotar inteiramente o campo que lhe é proposto.
[...] na visao classica do mundo a articulagé@o das disciplinas era considerada
piramidal, sendo a base da piramide representada pela fisica. A
complexidade pulveriza literalmente essa piramide provocando um
verdadeiro big-bang disciplinar.8®

8 MORIN, Edgar. Sobre a reforma universitaria. In: MORIN, Edgar; ALMEIDA, Maria da Conceigéo de;
CARVALHO, Edgar de Assis (Org.). Educacdo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. 3.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p.19.
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futuro. 1.ed. [s.l.]: Appris Editora, 2018, p.23.

87 MORIN, Edgar. Sobre a reforma universitaria. In: MORIN, Edgar; ALMEIDA, Maria da Conceicao de;
CARVALHO, Edgar de Assis (Org.). Educacao e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. 3.
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pensamento. Rio de Janeiro: Gramond, 1999, p.25.
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Sobre a instituicdo disciplinar, importa mencionar que acarreta simultaneamente
um risco de hiperespecializacdo do investigador e um risco de coisificacdo do objeto
estudado. Segundo Morin, as ligagcdes desse objeto com o de outras disciplinas
passam a ser negligenciadas, assim como as ligacées deste universo do qual faz
parte. A fronteira disciplinar acaba por isolar a disciplina em relagdo as outras e em
relacdo aos problemas que ultrapassam as disciplinas. Assim, 0 espirito
hiperdisciplinar corre o risco de se consolidar, como o espirito de um proprietario que
proibe qualquer circulacdo estranha na sua parcela do saber.*°

Sobre o0 assunto, nas palavras de Boaventura de Souza Santos, o paradigma em
guestao avanca para a especializacéo e profissionalizacdo do conhecimento, gerando
uma nova simbiose entre saber e poder. Essa visdo exclui totalmente os leigos. Trata-
se de uma racionalidade formal ou instrumental. O discurso proferido por essa l6gica

é distanciado do que se passa na sociedade nos dias de hoje.%

A especializacdo transformou-se em uma forma de compartimentalizar o
conhecimento. Logo, para melhor conceber o mundo, o conhecimento deveria
subdividir-se em pequenas partes. No campo do Direito, a compartimentalizacédo da

realidade ocorreu por meio da univocidade da dogmatica.%?

Para Rocha, a dogmatica juridica vista por alguns como sindnimo de ciéncia do
Direito, uma vez que este conjunto de conhecimento sobre as normas juridicas que a
compde seria capaz de responder as exigéncias epistemoldgicas da cientificidade.
Nessa concepcdo, valores e dogmas sdo vistos como paradigmas.®?

N&o se trata somente de especializacdo, mas de hiperespecializacdo porque as
especializacfes ndo chegam a se comunicar umas com as outras. Uma justaposi¢cao
de compartimentos faz esquecer as comunicacbes e as solidariedades entre os
conhecimentos especializados que constituem o reinado dos experts, isto €, dos

técnicos especialistas que tratam o problema de modo isolado e esquecem que, nessa

% MORIN, Edgar. Sobre a reforma universitaria. In: MORIN, Edgar; ALMEIDA, Maria da Conceigéo de;
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época de mundializacdo, os grandes problemas sao transversais, multidimensionais

e planetarios.%

Como se V&, a hiperespecializacdo impede uma ampliagédo da visdo global do
conhecimento. Acontece que os problemas enfrentados pelos dias atuais ndo sao
fragmentados. Nesse sentido, o conhecimento de uma cultura geral seria uma
alternativa para que o profissional conseguisse contextualizar as parcelas desunidas

de conhecimentos compartimentados em disciplinas estanques.®®

No postulado da ordem, seguranga e certeza séo os pilares de sustentacao da
ciéncia, dentro do mundo cientifico. Esse modelo paradigmatico € caracterizado por
conceber o universo de modo determinista, ordenado e harmoénico. Assim como
mecanismo de uma maquina, essa epistemologia observa a ciéncia a partir da
seguranca que o conhecimento pode proporcionar.®® A partir desse modelo, sustenta-
se a existéncia de uma divisdo entre sujeito e objeto e tem-se uma visao restrita a

respeito da relacdo entre o todo e suas partes.®’

No campo do Direito, a influéncia dos postulados da ordem, certeza e seguranca
ficam bastante evidentes quando compreendido o significado da lei para o
ordenamento juridico positivo. A lei passa a ter um papel fundamental para o Estado
moderno. Ela atua a partir de um Direito regulador racional, supranacional e capaz de

operar em todas as circunstancias.®®

O papel da lei, seja para assegurar direitos da classe burguesa, seja para
proteger a propriedade, passa a ocupar um lugar de destaque para o Direito. Segundo
o entendimento de Arendt, nos séculos XVII, XVIII e XIX a funcdo das leis ndo era
garantir direitos, mas proteger a propriedade. Logo, era a propriedade que assegurava
a liberdade. No século XX houve uma demasiada exposi¢do das pessoas, as quais
ndo eram protegidas. Sentiu-se, assim, a necessidade de se proteger os individuos e

as liberdades individuais. Desse modo, demonstram-se coincidentes as ideias de

% MORIN, Edgar. Sobre a reforma universitaria. In: MORIN, Edgar; ALMEIDA, Maria da Conceigédo de;
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9 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formacgéo de profissionais do
futuro.12 edi¢@o. Curitiba: Appris, 2018, p.26.

9 |bidem, p.26.

97 Ibidem, p.27.

%8 |bidem, p.27.



42

propriedade e liberdade em ambas as Revolucdes (Americana e Francesa), pois

tentaram recuperar antigos direitos.®°

Orientados pelos postulados da certeza e da seguranca, a neutralizacao da lei
passa a ser idealizado. Sobre isso, Leonel Severo Rocha apresenta duas
ponderacdes importantes, conforme segue.

[...] a primeira, voltada a constituicdo de uma episteme, um sistema légico-
dedutivo de conhecimento, apto a solucionar as lides privadas da sociedade;
a segunda, politico-legislativa, preocupada com a justificacdo do
ordenamento juridico que, por sua vez, centra-se, fundamentalmente, na
elaboracao legal, na origem legitima da lei. De acordo com esse raciocinio,
escamoteia-se qualquer possibilidade de discussdo acerca dos aspectos
politico-ideolégicos da norma juridica apds sua vigéncia, quando esta for
considerada legitima em sua génese. Assim, a lei tem um momento politico
— 0 de sua constituicdo — mas, a partir de sua vigéncia, sofre um processo de

neutralizacdo, que coloca em torno da validez juridica qualquer
guestionamento. 100

Desta forma, € interessante pensar como o positivismo juridico foi e € importante
para assegurar direitos e garantias a sociedade, porém, da mesma forma coloca a
sociedade amarrada em um proposito dificil de ser modificado, ainda que o
normativismo juridico diga uma coisa e a realidade pratica e social da sociedade diga

outra.

2.2 A reforma paradigmatica

Segundo Thomas Kuhn, “um paradigma ndo € apenas uma realizacdo, mas
também um modo especifico de modelar a pratica futura sobre ele”.1%! Isto &, o
paradigma € uma realizacéo cientifica universalmente reconhecida que, durante um
tempo, fornece solucdes e questdes problematicas que servem de modelo para uma

comunidade de praticantes de uma certa ciéncia.0?

A ciéncia normal é caracterizada por um paradigma, que legitima quebra-
cabecas e problemas sobre os quais a comunidade trabalha. Tudo vai bem
até que os métodos legitimados pelo paradigma ndo conseguem enfrentar o

9 ARENDT, Hannah. Da revolugdo. S&o Paulo: Atica, 1988, p.145.

100 ROCHA, Leonel Severo. Epistemologia juridica e democracia. Sdo Leopoldo: Unisinos, 1998, p.54.
101 KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucdes cientificas. 12. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013,
p.21.
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aglomerado de anomalias; dai resultam e persistem crises até que uma nova
realizacéo redirecione a pesquisa e sirva como um novo paradigma.103

Nesse sentido, no momento em que a realizagcéo e sua consequente maneira de
praticar tal realizacao se transformam a ponto de modificar as ideias que estavam até
entdo assentadas, entende-se que ha uma reforma paradigmatica, chamada também
de “deslocamento” ou “mudanga de paradigma”, a qual se da através de uma
revolugdo cientifica. Assim, “quando os paradigmas mudam, ocorrem alteracdes
significativas nos critérios que determinam a legitimidade tanto dos problemas como

das solugées propostas”.t04

A transicdo de um paradigma em crise para um novo, do qual pode surgir
uma nova tradicdo de ciéncia normal, estd longe de ser um processo
cumulativo obtido por meio de uma articulagcdo do velho paradigma. E antes
uma reconstrucdo da é&rea de estudos a partir de novos principios,
reconstrugdo que altera algumas das generalizacdes tedricas mais
elementares do paradigma, bem como muitos de seus métodos e
aplicacdes.10%

Dentre os desafios do século XXI, destaca-se a caréncia de profissionais com
um olhar sistémico (que vai além do conhecimento restrito ao sistema do Direito).
Retoma-se a discussao sobre a necessidade de as escolas juridicas proporcionarem
ao seu egresso uma perspectiva que integre os conhecimentos desenvolvidos pela
sua area com os promovidos por outros campos do saber.1% E imperioso a busca pela

educacao contextualizada.

Ocorre que pensar em educacéo juridica no século XXI exige o rompimento
desse modelo paradigmatico. E preciso, para tanto, enfrentar a incapacidade das
faculdades de Direito de formarem profissionais aptos a atuarem em um contexto que
convive com a inseguranca, o risco, 0s paradoxos e as contingéncias. Isso porque o
paradigma adotado tradicionalmente pela ciéncia (e que tem consequéncias em
sistemas como o educativo e o juridico) est4 centrado nos postulados de ordem,
certeza e estabilidade.0’
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Como adaptacdo do mundo moderno, busca uma por um ensino pautado na
transdisciplinaridade, decorrente do avanco do conhecimento, buscando uma nova
forma de observar os problemas a partir de uma reconexdo dos saberes
compartimentalizados. A perspectiva transdisciplinar do conhecimento apresenta-se
como um novo modelo para o ensino e aprendizado juridico.

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiolégico; a
existéncia de objetos, contelidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o

uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais.1%8

Nas palavras de Nicolescu, o papel do terceiro explicito ou secretamente incluido
no novo modelo transdisciplinar de realidade néo é, afinal, tdo surpreendente. As
palavras trés e trans tém a mesma raiz etimoldgica: o ‘trés’ significa “a transgressao
do dois, o que ultrapassa o dois”. A transdisciplinaridade € a transgressdo da
dualidade opondo os pares bindrios: sujeito/objeto, subjetividade/objetividade,
matéria/consciéncia, natureza/divino, simplicidade/complexidade,
reducionismo/holismo, diversidade/unidade. Essa dualidade € transgredida pela

unidade aberta englobadora tanto do Universo quanto do ser humano.®

Como ja abordado, o paradigma tradicional, ou conservador, corrobora praticas
pedagdgicas que se fundamentam na repeticdo,!'° patrocinando, assim, uma visdo
mecanicista. Isso indica que, segundo a abordagem tradicional, as salas de aula
compdem-se de alunos que realizam as atividades e obedecem aos docentes de
maneira passiva, sem questionamentos. As aulas sao expositivas e, de modo geral,

nao fomentam o desenvolvimento das demais potencialidades dos estudantes.

Além da abordagem tradicional, € possivel apontar a existéncia da abordagem
tecnicista como aquela que também lanca méo de aulas expositivas e contedados

repetitivos a fim de focalizar na formacédo técnica dos alunos, baseando-se “nos

108 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2011, p.54.
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principios da racionalidade, eficiéncia, eficacia e da produtividade, propondo uma

metodologia no ‘siga o0 modelo’™” !

No entanto, tais abordagens se mostram insuficientes, dada a complexidade
hodierna. Isso porque esses modelos predominantes oportunizam nenhuma ou muito
pouca abertura para alternativas criticas e reflexivas, sendo, basicamente,
fundamentados numa atividade mecanica de repeticdo. Dessa maneira, sendo o
paradigma atual o da complexidade, também chamado de emergente ou sistémico,
em que “o ensino deve formar pessoas questionadoras, com livre acesso e contato ao
ensino, diferente do que propéem os paradigmas conservadores”,'? acredita-se na
necessidade de adocdo de um modelo mais atual e conforme a realidade

apresentada.

Nesse sentido, em que “vérias iniciativas estdo sendo discutidas a fim de por em
pratica a educacao para a autonomia, significativa, reflexiva e critica necessaria para
o atual paradigma da complexidade”,!*?® a abordagem escolanovista aparece como

uma possibilidade frente ao que defende na seara do ensino-aprendizagem.

Centrada no aluno e em sua autoavaliagdo, a metodologia proposta visa a
formacéo de cidadéos criticos e conscientes de suas capacidades no mundo, fazendo
do professor um mediador de oportunidades consciente do respeito que deve a
autonomia e a identidade do estudante!'* ao toméa-lo como o responsavel pelo seu
autodesenvolvimento e realizagdo profissional e pessoal.!!®

N&o vale a pena ensinar dentro de estruturas autoritarias e ensinar de forma
autoritaria. Pode até ser mais eficiente a curto prazo - os alunos aprendem

rapidamente determinados contetidos programéticos - mas ndo aprendem a
ser pessoas, a ser cidadaos.!16
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Dessa maneira, sendo tal abordagem utilizada de modo a respeitar o ritmo de
cada aprendiz, em que cada aluno avanca conforme o seu préprio tempo, além de
conseguir produzir suas proprias reflexées e davidas, consequentemente, entende-se
que o ensino se d4 de modo mais dialdgico, privilegiando a producéo do saber critico,
fazendo da instituicAo de ensino, assim, um ambiente mais colaborativo

constantemente (re)construido pela interdisciplinaridade.

Isso vai ao encontro do modo de alcance da emancipagcdo argumentado por
Paulo Freire. Ao basicamente dividir a educagédo em educacgao “bancaria” e educagao
“libertadora”, o educador pernambucano entende que na primeira, também chamada
de "imobilista” ou “fixista”,'1” ha o estabelecimento de uma primazia do docente sobre
o aluno, do ato de ensinar sobre o ato de aprender e, ainda, “da comunicacéo de saber
docente sobre o processo de reconstrucao coletiva dos saberes dos(as) educandos
(as) e do(a) educador(a)”,’*® de modo que as pessoas tornam-se menos humanas,
pois alienadas e oprimidas por tal sistema.

A narracdo, de que o educador é 0 sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracao os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores

educandos serdo. Desta maneira, a educagéo se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante.1°

Enquanto isso, a segunda, conhecida como educacéo “libertadora” seria a ideal
para o desenvolvimento de todas as potencialidades das pessoas, sejam elas
educadoras ou ndo. Isso porque, a partir de mais liberdade, consciéncia e
humanidade, e sendo a educacao, de forma geral, “dialégico dialética, porque é uma
relacdo entre educando, educador e 0 mundo, no circulo de cultura, que deve
substituir, no caso da educacdo escolarizada, a aula”,'?® ha mutualidade e
simultaneidade entre ensinar-aprender-ensinar. Ademais porque “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a

sua construcdo”,*?! sendo que tal forma de educacdo implica “na superacdo da

117 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.47.

118 STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (orgs.). Dicionario Paulo Freire.2.ed.
Séo Paulo: Editora Auténtica, 2008, p.225.

119 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.37.

120 STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (orgs.). Dicionario Paulo Freire. 2.ed.
Séo Paulo: Editora Auténtica, 2008, p.225.

121 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2011, p.38.
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contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos,

simultaneamente, educadores e educandos”.1?2

Isto €, estabelece-se, praticamente, uma relagdo de “do-discéncia”, haja vista
que os educadores e os educandos, professores e alunos, tornam-se sujeitos
estratégicos do processo que focaliza na aprendizagem. Deduz-se, ainda, que a
educacao, segundo Paulo Freire, € praxis, visto que fruto de uma interacdo constante
entre pratica e teoria,*?® sendo a inserc¢éo critica fruto da dialeticidade objetividade-
subjetividade.'?*

Nem objetivismo, nem subjetivismo ou psicologismo, mas subjetividade e
objetividade em permanente dialeticidade.[...] Somente na sua solidariedade,
em que o subjetivo constitui com o objetivo uma unidade dialética, é possivel
a praxis auténtica.1?s

Nesse sentido, pode-se afirmar que a educacgdo bancaria seria a mais proxima
da estrutura tradicional, cujo formato ndo garante a autonomia dos alunos e, ainda,
estimula a mecanizagao e reproducdo automatica dos contetdos. Ao passo que a
educacao libertadora, uma vez que focaliza a producédo conjunta e integrativa dos
saberes, pode ser associada as demais estruturas de aprendizagem que tém o corpo
discente como ponto de maior atencdo, sendo o conhecimento produzido pela

combinacgéo de saberes, historias e experiéncias dos sujeitos envolvidos.

[E necessaria] a modificacdo das estruturas arcaicas, autoritarias do ensino.
Pessoas livres, autbnomas - ou em processo de libertagdo - podem levar a
uma educacéo para a liberdade, podem educar para a autonomia, podem
transformar a sociedade.1?6

Levando-se em consideracdo que o desafio de pensar um novo Direito implica
reconsiderar o modelo educativo empregado nesse campo, salienta-se a importancia
de se (re)conectarem os saberes que tradicionalmente foram e sdo apresentados de
forma estanque e separada, enfrentando-se 0s riscos, 0s paradoxos e as

contingéncias existentes na sociedade.*?’

122 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.38.

123 STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (orgs.). Dicionéario Paulo Freire. 2.ed.
Séo Paulo: Editora Auténtica, 2008, p.225.

124 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.25.

125 |bidem, p.24-25.

126 MORAN, José Manuel. Mudar a forma de aprender e ensinar com a internet. p.81-90. In Salto para
o Futuro: TV e Informatica na Educacéo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Brasilia: Ministério da
Educacao e do Desporto, SEED, 1998, p.89.

127 COSTA, Silva Barbara; ROCHA, Severo Leonel. Educacéo juridica e a formagéo de profissionais do
futuro. 1.ed. [s.l.]: Appris Editora, 2018, p.15-18.
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Diante dessa perspectiva, acredita-se ser fundamental o estimulo da educacao
problematizadora, “de carater autenticamente reflexivo [que] implica num constante
ato de desvelamento da realidade”,*?® a fim de que haja a superacéo da contradicéo
educador-educandos, uma vez que o método pedagogico adequado para a libertacao
dos alunos respalda-se no dialogo e na construcao conjunta do conhecimento a partir
de uma relacao dialdgica.

Desta maneira, o educador jA ndo é 0 que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser

educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
gue crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem.12°

E necessario a quebra do paradigma tradicional tomando o aluno no centro do
aprendizado ativo, pois sO assim sera possivel atingir um ensino juridico participativo
e inovador. E necessario tomar-se de metodologias inovadoras para trazer o ensino
participativo a pratica docente. Os professores precisam ir em busca de maneiras
eficazes de transmitir um conhecimento que seja engajador e interessante para 0s
estudantes e eficazes para a aprendizagem na pratica, formando profissionais
capazes de atuar em uma sociedade dinamica e sistémica.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos,
em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor
e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialégica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto

ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos.130

Isso vai ao encontro da pratica educativa defendida por Paulo Freire: a préatica
de uma pedagogia humanizadora, em que se estabelece uma relacdo dialégica
permanente. Assim, “educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados
a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este

conhecimento”.131

Diante desse contexto, considerando que “neste novo século, o papel do

professor € promover a formacgéo integral de seus alunos, sem se descuidar com o

128 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.45.

129 |bidem, p.44.

130 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2011, p.67.

131 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.35.
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ensino dos conteudos, mas considerando o aluno como um todo, que necessita se
desenvolver cognitiva e emocionalmente”,*3? entende-se que a reforma paradigmatica
€ necessaria, com fins de que avanc¢os na area da educacéo sejam alcancados. E tal
reforma se fara possivel e serd uma realidade ao passo que os educadores tornem-
se mais profissionais mais maduros tanto intelectual quanto “emocionalmente,

pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar”.*33

[As] tecnologias sdo, cada vez, mais faceis de usar, permitem a colaboracgéo
entre pessoas, ampliam a nocao de espaco de aprendizagem, integrando os
estudantes e professores de paises, linguas e culturas diferentes. E todos,
além da aprendizagem formal, tém a oportunidade de se engajar, aprender e
desenvolver relacfes duradouras para suas vidas. Nesse contexto, as
metodologias ativas propdem uma mudanca de paradigma do aprendizado e
da relacado entre estudante e professor.134

Cabe destacar a ideia de tecnologia aqui adotada, que se distingue de
ferramenta ou instrumento. O presente trabalho lanca méo da tecnologia como uma
interface, “uma transi¢ao da simples transmissao unilateral das informacdes para um
processo moldado pela interatividade, participagdo, intervencdo e

bidirecionalidade”. 135

Interface é um termo que na informatica e na cibercultura ganha o sentido de
dispositivo para encontro de duas ou mais faces em atitude comunicacional,
dialégica ou polifénica. [...] A interface esta para a cibercultura como espaco
on-line de encontro e de comunicagdo entre duas ou mais faces. E mais do
gue um mediador de interac¢é@o ou tradutor de sensibilidades entre as faces.
[...] A Internet comporta diversas interfaces. Cada interface retine um conjunto
de elementos de hardware e software destinados a possibilitar aos
internautas trocas, intervencgdes, agregacoes, associacfes e significacdes
como autoria e coautoria. Pode integrar varias linguagens (sons, textos,
fotografia, video) na tela do computador.13¢

No entanto, “ensinar com as novas midias sera uma revoluc¢do, se mudarmos

simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes

132 JOHAAN, Maria Regina; MALLMANN, Tatiane. A educacdo escolar em tempos de (super)
valorizacdo das tecnologias digitais de informac&o e comunicacdo — TDICS: o lugar da criatividade e
da autonomia p.221-247. In Educacéo, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ... [et al.] (orgs). Cruz
Alta: llustracdo, 2021, p.234.

133 MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: Transformar as aulas em pesquisa e
comunicacao presencial-virtual. [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.5.

134 MACHADO, Ana Maria Sipp; SCHEID, Neusa Maria John; CHITOLINA, Renati Fronza. Metodologias
ativas para uma educacao inovadora.77-96. In Educacao, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ...
[et al.] (orgs). Cruz Alta: llustracdo, 2021, p.80.

135 SUNAGA, Alexsandro; CARVALHO, Camila Sanches de. As tecnologias digitais no ensino hibrido.
p.211-234. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacdo e
tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.214.

136 SILVA, Marco. Internet na escola e inclusdo. p.62-68. In: ALMEIDA, M. E.; MORAN, J. M. (Org.).
Integracao das tecnologias na educacao. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2005, p.65.
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professores e alunos”.'3” Assim, também é preciso que as instituicdes de ensino
“apoiem os professores inovadores, que equilibrem o gerenciamento empresarial,
tecnologico e o humano, contribuindo para que haja um ambiente de maior inovacéo,
intercAmbio e comunicacdo”.**® Por fim, a reforma paradigméatica ora mencionada
depende também dos alunos: que sejam curiosos e motivados para que se
transformem em “interlocutores lacidos e parceiros de caminhada do professor-

educador”.13?

137 MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: Transformar as aulas em pesquisa e
comunicacao presencial-virtual. [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.11.

138 |bidem, p.6.

139 |bidem, p.6.
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3. ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO JURIDICA DO

FUTURO

A matriz que prevalece nos cursos juridicos nos dias de hoje € buscar as
solucdes dos problemas com base no enquadramento da prépria formalidade juridica.
Quanto mais definida a decisdo dentro da previséo legal, mais convincente ela sera.
A preocupacao esta mais direcionada a busca de solugdes formais para os problemas
do que para a analise valorativa do caso. A estrutura do modelo curricular dos cursos

de Direito no Brasil, de forma majoritaria, segue esse modelo paradigmatico.

As modificacbes sociais constantes, ocorridas especialmente no século XXI,
notadamente quanto as novas tecnologias e novos modos de enxergar a realidade,
influenciam diretamente o ambito juridico, de modo que a referida metodologia,
distante da realidade, ndo pode permanecer inalterada. Isso porque o profissional da
area juridica necessita estar constantemente pronto para enfrentar novas demandas,

de forma que deve passar por uma preparacao adequada.

O método tradicional, embasado na figura do professor como autoridade,
estabelecendo uma hierarquia nos locais de aprendizagem e uma passividade do
sujeito que aprende, mantem-se contrario a criacdo de um ambiente propicio para a
inovacgao e para a criatividade; para que essas sejam desenvolvidas é necessario que
tenhamos sujeitos com relativa autonomia, questionadores e que construam o préprio
conhecimento. Paulo Freire afirma ser

preciso [...] que o formando, desde o principio de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producédo do saber, se convenga

definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producéo ou a sua construgdo.4°

Isso porque a visdo “bancaria” da educacdo “anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade,”*! de
modo que satisfaz aos interesses dos opressores. Assim, abordar novas formas de

procedimento para o processo ensino-aprendizagem, propondo novas formas de

140 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Paz e Terra:
25. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011, p.12.
141 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.39.
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tratar a docéncia como formas mais eficazes do que a tradicional, em que a
participacdo do aluno é colocada com maior espaco para a sua participacdo no
processo de conhecimento, ndo significa ndo se ter uma prévia analise dos
professores quanto a sua eficidcia e sua aplicagdo, sob o risco de ndo se estar

seguindo método algum.

Ainda que necesséaria a analise de um novo método para atender as expectativas
e objetivos dos tempos atuais, esta andlise € necesséria para evitar que se adotem
abordagens inadequadas que possam falhar no processo de modo afetivo. Ndo basta
somente evitar o0 meétodo tradicional, € necessario compreender a concepc¢ado do

aluno, do professor e o conhecimento envolvido em cada forma de conhecimento.

Estudar e escolher o método ideal para a aplicacdo do ensino-aprendizagem
juridico além de preparar o aluno para o futuro pratico, cria também uma melhoria no
desempenho do aluno frente aos estudos. Desta forma, € essencial a reformulacéo
dos projetos pedagdgicos e dos profissionais que atuam nestas instituicbes de ensino

superior, nos dias de hoje.

3.1 O método da sistematizacdo coletiva do conhecimento dentro do ensino-

aprendizagem do Direito

Nas palavras de Martins a pedagogia da Sistematizagcdo Coletiva do
Conhecimento € um processo de pesquisa-ensino, que de um lado, sua forma de
realizacdo se constitui uma pista para redimensionar as praticas de ensino numa
perspectiva de sistematizagdo coletiva do conhecimento (ensino). Por outro,
possibilita a vivéncia de um processo de investigacao de acéo-reflexdo-acéo por meio
do qual a didatica pratica que esta ocorrendo nas escolas se manifesta, é
problematizada, explicada e compreendida nos seus determinantes, favorecendo a

elaboracéo de propostas concretas de acdo (pesquisa).4?

142 MARTINS, Pura Lucia Oliver. A Didatica e as contradicGes da pratica. Campinas: Papirus, 2003,
p.49.
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Propor a Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento como alternativa
metodoldgica para a formacédo do académico em Direito parte do pressuposto de que
a funcdo da instituicdo de ensino juridica forma o aluno mais pelo método, como
realiza o processo de aprendizado, do que pelos conteidos que veicula por meio
desse processo, pois propicia aos sujeitos da pesquisa uma vivéncia e analise mais

critica do processo metodoldgico.

A andlise contemporanea critica do processo metodoldgico, de certa forma,
procura alterar as relagdes sociais estabelecidas em seu interior tendo como ponto
chave para a formacao pratica do profissional que atuara diretamente com as dores e
anseios do ser humano. Vivenciar a pratica dos estudantes frente as disciplinas
aplicadas pelas instituicdes de ensino superior por meio deste método, € visar
propostas concretas de intervencdo na pratica pedagégica dos docentes que

trabalharam as disciplinas com eles.

Problematizar a prética de estudo dos alunos nada mais é do que persuadir seu
interesse pelo conhecimento, seus planejamentos, suas técnicas, suas dificuldades,
ndo s6 dentro da sala de aula como também fora dela, e como se dara a sua

superacao frente aos problemas, pretende formar o profissional para a vida pratica.

Usar do método da sistematizacdo coletiva do conhecimento permite que as
relacbes em grupo permitam mais interacdo entre aluno e professor, tornando claro a
parte de responsabilidade de cada um frente ao processo de ensino-aprendizagem.
ademais, lanca-se mao de “um esfor¢co comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia™“3 com fins de que o processo educativo desenvolva-se alinhado ao

carater libertador.

O objetivo do ensino juridico ndo pode ser apenas estudar as normas e 0S
principios, 0 que pode e o que ndo pode, mas sim a realidade préatica da sociedade
frente a este positivismo juridico, objetivando propostas concretas de intervencao na
pratica. O estudante de direito se tornara entre outras possibilidades, um advogado.

A propria Constituicdo de 1988 ja nos traz a importancia deste profissional para a

143 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.63.
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sociedade, ao concretizar em sua codificacdo de que o advogado é indispensavel a

administracéo da justica.**

O ponto de partida para a compreenséo coletiva da préatica por meio da vivéncia
dos alunos, se torna uma questdo central capaz de indicar e trazer pistas aos
professores, possibilitando a eles a elaboracdo de propostas e planos de ensino

voltados para os agentes do processo para redireciona-los a pratica.

Utilizar deste método é criar uma relacao horizontal entre o professor e aluno,
colocando o aluno também como ator do processo aprendizagem, desempenhando
nao so6 o seu papel de ouvir e aprender, mas também de interagir com o professor e
com a classe como protagonista também para ensinar. Isso de certa forma torna os
alunos mais responsaveis e focados em participar dos debates pedagdgicos do direito,
com a finalidade central de se tornarem profissionais ativos e coerentes com a

aplicacao da lei.

Andlises preliminares trazem resultados favoraveis na voz dos sujeitos,
proporcionada pelo processo metodoloégico de sistematizagdo coletiva do
conhecimento, possibilitando uma definicdo, uma analise e uma transformacéo de
posturas das praticas de estudo dos alunos, saindo da condi¢cdo de meros receptores
passivos no processo educacional, mostrando caminhos possiveis para

transformacdes das praticas docentes na relacédo professor-aluno-conhecimento.

Esta possibilidade metodoldgica aqui apresentada, destina-se a agregar e dar
mais subsidios aos professores para possibilidades de transformar sua prética

pedagdgica na aplicacdo do ensino juridico.

3.2 Metodologias inovadoras: as metodologias ativas

Segundo Lilian Bacich e José Moran, metodologias sao “diretrizes que orientam

0S processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,

144 Art. 133. O advogado ¢é indispensavel a administracdo da justica, sendo inviolavel por seus atos e
manifestacfes no exercicio da profissao, nos limites da lei.

BRASIL. Constituicho da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm Acesso em 17 jan. 2021.
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abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.*®* As metodologias
gue se apresentam de forma dominante no ambiente de ensino sdo as dedutivas, de
modo que, num primeiro momento, o professor transmite a teoria ao aluno e este, num

segundo momento, tem a tarefa de aplica-la em situagcGes especificas.4®

No entanto, a inovacao do modelo tradicional de aprendizagem, baseado na aula
expositiva dialogada do professor com os alunos, necessita acontecer, tendo em vista
a expanséao da tecnologia ao ambiente de ensino e ao mercado de trabalho, onde os
entdo estudantes atuardo num momento posterior. Paulo Freire mesmo j& dizia nao
haver duvida acerca do “enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade que
a tecnologia p&e a servico™4’ das criancas e adolescentes, por exemplo, uma vez que
acredita-se que as tecnologias oferecem inumeras facilidades “na implantacdo de
pedagogias alternativas”.14®

Dessa maneira, considerando a aprendizagem ativa como aquela capaz de
aumentar a flexibilidade cognitiva, de maneira que exista um estimulo multissensorial
dos alunos, adquirindo conhecimentos a partir de questionamentos e
experimentacdes e, assim, tornando-se alunos mais criticos, reflexivos e autbnomos,
além de pessoas mais comunicativas e com pleno exercicio de sua cidadania,*®
argumenta-se em prol do uso de metodologias ativas para que as praticas educativas
focalizem-se no aluno.

A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operacdes mentais ou

objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismos pouco eficientes.150

Nessa perspectiva, adotando-se o aluno como ponto central das estratégias de

aprendizado, o professor deixa de apenas transmitir conhecimento para também atuar

145 BACICH, Lilian; MORAN, José Moran (org.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora:
uma abordagem téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p.41.

146 |bidem, p.37.

147 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2011, p.68.

148 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. p.26-44. In Metodologias ativas para uma educacao
inovadora. Bacich & Moran (Orgs.). [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.28.

149 AQUINO, Lucélio Dantas de; MARTINS, Cibelle Amorim. A sala de aula invertida e 0 mapa mental
digital para aprendizagem de texto argumentativo. In Research, Society and Development. v.10, n.16,
[s.L.]:[s.n.], 2021, p.3.

150 BACICH, Lilian; MORAN, José Moran (org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora:
uma abordagem téorico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018, p.39.



56

como um orientador ou mentor, uma vez que se engrandece a visdo criativa e

empreendedora dos estudantes.

Assim, abrindo-se méo parcialmente das técnicas tradicionais de memorizacao,
controle e repeti¢cdo, o uso das metodologias ativas pode resultar na construgdo de
um ambiente mais aberto e participativo, capaz de estimular a criatividade e a reflexao
do aluno, visto que, a partir de tais metodologias, desconstréi-se a figura passiva e
silenciada do discente para reascender “alguém que questiona, reflete, soluciona
problemas, estuda casos, dentre outras a¢des.”!

Ainda, é possivel afirmar que tal modalidade de ensino e aprendizagem, ao
lancar méo da racionalizacdo aberta, aponta para o sentido da autonomia do aluno.
Isso porque a racionalizacdo fechada devora a razdo”, de modo que as pessoas
deixam de ser concebidas “como individuos livres ou sujeitos. Devem obedecer a

aparente racionalidade (do Estado, da burocracia, da indUstria).”t?

As metodologias ativas, ferramentas inovadoras, podem ser conceituadas como
“estratégias de ensino centradas na participagéo efetiva dos estudantes na constru¢ao
do processo de aprendizagem de forma flexivel, interligada e hibrida”.15 Desse modo,
entende-se que tais metodologias intencionam inverter a ordem tradicional ao
harmonizar deducéo e experimentacao, fazendo com que o ensino seja fundamentado

no método indutivo-dedutivo, além do apoio docente.15

Surgidas com o intuito de responderem “a variedade de fatores e
questionamentos que permeiam o processo de aprendizagem e a obrigatoriedade [de
os] alunos desenvolverem habilidades diversas”,'>> as metodologias ativas atuam

como instrumentos que propdem um ensino ativo e uma educacao transformadora

151 OLIVEIRA, Juliana Ferrari de; TEIXEIRA, Bruno Costa. LEAD: Laboratério de Ensino e
Aprendizagem de Direito. p.241-261. In Metodologias Ativas de Aprendizagem para o Curso de Direito.
Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti Santos. Vitdria: FDV Publicacdes, 2020,
p.245.

152 MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 8.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005. p.161.

153 BACICH, Lilian; MORAN, José Moran (org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora:
uma abordagem téorico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018, p.41.

154 |bidem, p.37.

155 NASCIMENTO, Juliano Lemos do; FEITOSA, Raphael Alves. Metodologias ativas, com foco nos
processos de ensino e aprendizagem. In Research, Society and Development. V.9, n.9, [s.l.]:[s.n.],
2020, p.4.



57

aos alunos, aproximando-os da pratica social e apontando para o desenvolvimento de

uma visdo sistémica e ecoldgica ao desempenho profissional.1%6

Segundo César Coll,*>” a metodologia ativa tem como uma grande caracteristica

o fato de conseguir despertar nos alunos a aptiddo para fazer do aprendizado o

resultado de conexdes, relacionando o conhecimento ja adquirido aos novos, o que

nao acontece no método tradicional, baseado na mecanicidade. Ademais, ao tornar o

aluno protagonista do processo de aprendizagem, acaba por “incentivar a construgéo

de redes de mudancgas sociais que possibilitem a expanséo da consciéncia individual
e coletiva”,18 dada, ainda, a riqueza advinda das atividades em equipe.

A metodologia ativa [...] contribui para a sedimentacdo do aprendizado e

estimula o pensamento critico-reflexivo, gerando um conhecimento mais

dindmico, em funcdo da possibilidade de interac@o entre a teoria abordada

na disciplina com a experiéncia pratica e a busca ativa de estudos, relatos e
vivéncias.15°

A partir dessas praticas protagonizadas pelos alunos, a praxis pedagdgica se faz
mais dindmica com a interacdo. Também, com o docente assumindo o papel de
mediador, e ndo mais transmissor de todo o conhecimento, os demais instrumentos
tecnologicos se mostram indispensaveis a fim de que a combina¢do de mecanismos
fortaleca o discente como protagonista.

Ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espaco-temporal,
pessoal e de grupo, menos contelidos fixos e processos mais abertos de

pesquisa e de comunicacao [...] O professor € um facilitador, que procura
ajudar a que cada um consiga avancar no processo de aprender.16°

Nesse sentido, com o avan¢o da informatica, a aplicacdo das metodologias
ativas ganha notoriedade, sendo potencialmente capaz de “contribuir para a formagao
do pensamento critico e da autonomia discente, ampliando sua capacidade de

perceber os problemas a sua volta, planejar e sistematizar as ideias a partir de uma

156 COTTA, Roséangela Minardi Mitre; et al. Construcao de portfélios coletivos em curriculos tradicionais:
uma proposta inovadora de ensino-aprendizagem. p.787-796. In Ciéncia & Salde Coletiva. V.17, n.3,
[s.L.]:[s.n.], 2012, p.788.

157 COLL, César. Psicologia e Curriculo: uma aproximacao psicopedagogica a elaboragéo do curriculo
escolar. S&o Paulo: Atica, 2000.

158 COTTA, Rosangela Minardi Mitre; et al. Construcao de portfélios coletivos em curriculos tradicionais:
uma proposta inovadora de ensino-aprendizagem. p.787-796. In Ciéncia & Saude Coletiva. V.17, n.3,
[s.l.]:[s.n.], 2012, p.788.

159 |pidem, p.792.

160 MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: Transformar as aulas em pesquisa e
comunicacao presencial-virtual. [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p-2.
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problematica”.1%! Isto é, deve-se lancar mdo de tecnologias digitais a fim de que
recursos de facil utilizacdo e grande potencial pedagdgico influenciem e fortalecam a

construcéo integrativa do conhecimento.

Os novos métodos pedagdgicos, antenados ao avan¢o do mundo digital, assim,
objetivam a “implantacdo de metodologias ativas e [a] criacdo de ambientes de
aprendizagem que promovam a construcdo de conhecimento e permitam a
integracéo™%? de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas

atividades curriculares.

E evidente que a tecnologia amplia as possibilidades de comunicaco,
publicacdo, compartilhamento em rede, multiplicacdo de espacos, além de pesquisa
e autoria. Isso demonstra que “as tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a
troca entre os espagos formais e informais por meio de redes sociais e ambientes

abertos de compartilhamento e coautoria”.163

Considerando que o método de sala de aula invertido propde a inverséo do ciclo
tipico de aquisicdo de conteudos a partir do contato antecipado que os alunos
estabelecem com o material através das midias sociais, as tecnologias de informacéo
e comunicacdo funcionam de modo a dar “suporte computacional para os seguinte
elementos: comunicacéo, coordenacdo e cooperacdo”.1%* Nesse sentido, depreende-
se que “as atividades realizadas na sala de aula agregadas as TDICs proporcionam
uma modalidade de ensino conhecida como blended learning ou ensino hibrido”,16°

em que se estimula a construcao coletiva do conhecimento.

O meio social hodierno esta digitalmente conectado, de forma que o ambiente
de ensino e aprendizagem também precisa se conectar, visto que “é absurdo educar

de costas para um mundo conectado, educar para uma vida bucdlica, sustentavel e

161 AQUINO, Lucélio Dantas de; MARTINS, Cibelle Amorim. A sala de aula invertida e o mapa mental
digital para aprendizagem de texto argumentativo. In Research, Society and Development. V.10, n.16,
[s..]:[s.n.], 2021, p.2.

162 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. p.26-44. In Metodologias ativas para uma educacao
inovadora. Bacich & Moran (Orgs.). [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.26.

163 BACICH, Lilian; MORAN, José Moran (org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora:
uma abordagem téorico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018, p.53.

164 HONORIO, Hugo Luiz Gonzaga; SCORTEGAGNA, Liamara; DAVID, José Maria N. Processo para
implementacdo da metodologia da sala de aula invertida com elementos de colaboracgdo. p.110-130. In
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 12, n. 3. [s.L.]:[s.n.], 2019, p.111.

165 |pidem, p.112.
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progressista baseada s6 em tempos e encontros presenciais e atividades analégicas
(que sdo, também, importantes)”’.1%6 Assim, compreendendo-se as competéncias
digitais como componentes essenciais de uma educacao plena, a combinagédo das
tecnologias digitais moveis com as metodologias ativas se mostra uma necessidade
em prol da inovacao pedagogica.
Aluno motivado e com participacdo ativa avanca mais. [...] Depois da
sensibilizacdo - verbal, audiovisual - o aluno - as vezes individualmente e
outras em pequenos grupos - procura suas informacdes, faz a sua pesquisa

na Internet, em livros, em contato com experiéncias significativas, com
pessoas ligadas ao tema.16”

Dessa maneira, “0 uso de metodologias ativas no ensino e aprendizado dos
alunos se mostra uma maneira alternativa de buscar o interesse e a motivacdo dos
alunos deste século XXI".168 Assim, as metodologias ativas de aprendizagem
aparecem a fim de que sirvam, como metodologias inovadoras, para “auxiliar o
processo de construgdo do conhecimento dos estudantes, proporcionando um
ambiente de ensino e aprendizagem mais construcionista, contextualizado e
significativo”.16°

Construcionista no sentido da construcdo de conhecimento baseada na
realizacé@o concreta de uma acgao que produz um produto palpavel (um artigo,
um objeto) através do computador, e que seja de interesse pessoal de quem
produz; contextualizada no sentido do produto ser vinculado a realidade da
pessoa ou do local onde o produto vai ser produzido e utilizado.170

Tais métodos apresentam-se como praticas pedagogicas fundamentais a serem
utilizadas pelos professores para a transformacdo da sala de aula num ambiente
envolvente, desenvolvido com e para os alunos, de modo que haja uma maior

interacdo entre a teoria e a pratica, principalmente no tocante aos componentes

166 BACICH, Lilian; MORAN, José Moran (org.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora:
uma abordagem téorico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018, p.51.

167 MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: Transformar as aulas em pesquisa e
comunicacao presencial-virtual. [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.3.

168 | OVATO, Fabricio Luis; et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma breve revisdo. p.154-171.
In Acta Scientiae. v.20, n.2. [s.l.]:[s.n.], 2018, p.167.

169 SOUZA, Jacqueline Pereira dos Santos; DIAS, Carmen Licia. A importancia das metodologias
ativas de aprendizagem para o processo de construcdo do conhecimento dos estudantes das escolas
técnicas. p. 123-128. In Colloquium Humanarum, vol. 14, n. Especial, [s.l.]:[s.n.], Ju-Dez, 2017, p.125.
170 VALENTE, José Armando. A telepresenca na formacao de professores da area de informatica em
educacdo: implantando o construcionismo contextualizado. In IV Congresso RIBIE, Brasilia. 1998, p.1.
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curriculares que serdo trabalhados.!’* Também, para que os estudantes sintam-se
mais motivados e continuamente estimulados para a construcdo do conhecimento.’?
As Metodologias Ativas tém por base dar énfase ao protagonismo do
estudante, sdo métodos de ensino centrados na participacdo ativa do
estudante na construcao do seu processo de aprendizagem, a partir de um
meio flexivel e hibrido. Elas ndo carecem de um ensino na modalidade hibrida

ou mediado por tecnologias digitais. Contudo, o contexto digital as favorece
e as potencializa.1”®

Segundo José Armando Valente, a transformacao do ambiente de ensino e de
aprendizagem se da por meio da combinacdo de atividades presenciais e online,
sendo o uso da tecnologia, aqui ilustrada pela internet, essencial para a construcéo
do conhecimento, em vez da mera instrugao.

A abordagem construcionista significa 0 uso do computador como meio para
propiciar a construgdo do conhecimento pelo aluno ou seja, o aluno,

interagindo com o computador na resolu¢éo de problemas, tem a chance de
construir o seu conhecimento.1?4

Ademais, “a internet € uma tecnologia que facilita a motivacao dos alunos, pela
novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece”.!’”> Assim,
entende-se que a utilizacdo da tecnologia, nesse sentido, sera capaz de criar uma
interacdo multidirecional, além de propiciar o acompanhamento das atividades
também de modo remoto.17®

O desenvolvimento de atividades com a utilizacdo da internet deve
possibilitar, acima de tudo, o aprendizado, a troca de informacgdes, o
desenvolvimento e o aprimoramento do senso critico, dos valores humanos,

o trabalho em equipe e a descoberta das potencialidades individuais,
contribuindo na formacao dos envolvidos como pessoas e cidaddos.'””

171 SOUZA, Jacqueline Pereira dos Santos; DIAS, Carmen Licia. A importancia das metodologias
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Desse modo, o uso da tecnologia aparece como um aliado no processo
construtivo do conhecimento, considerando, ainda, o aluno como ser social inserido
no ambiente social que se perfaz local e globalmente como sua comunidade. Deve,
assim, lancar méo de elementos sociais como fontes de ideias, conhecimentos e até
problematicas!’® para que sejam solucionadas dialeticamente, considerando que “a
investigacao se fara tdo mais pedagodgica quanto mais critica e tdo mais critica quanto,
deixando de perder-se nos esquemas estreitos das visdes parciais da realidade, das
visdes ‘focalistas’ da realidade, se fixe na compreenséo da totalidade”.1"®

Na educacédo, busca-se “o equilibrio entre a flexibilidade (que esta ligada ao
conceito de liberdade) e a organizacéo (onde ha hierarquia, normas, maior rigidez)”,18°
sendo o respeito aos diversos ritmos de aprendizagem um dos componentes da
flexibilidade, segundo a qual as diferencas individuais sado consideradas a fim de que

as diferencas locais integrem-se aos diversos contextos culturais.

Logo, mesmo sob a orientacdo do professor, “a aprendizagem depende da
qualidade dos projetos, das reflexdes e iniciativas que sao desenvolvidas em
conjunto”,'8! dado o carater integrativo do ambiente pedagdgico. Nesse sentido,
portanto, conclui-se que a educacdo inovadora constitui, ainda, “novos conceitos e

novas teorias para problemas emergentes e histéricos”.18?

As metodologias ativas, assim, caracterizam-se por ensejarem o trabalho em
conjunto, a colaboracdo e a confianca mutua no processo pedagdgico de ensino e
aprendizagem. Sao exemplos dessas metodologias ativas a Aprendizagem Baseada
em Problemas (Problem-Based Learning — PBL); a Problematizacéo; a Aprendizagem
Baseada em Projetos (Project-Based Learning); a Aprendizagem Baseada em Times
(Team-Based Learning — TBL); a Instrucdo por Pares (Peer-Instruction); a Sala de

Aula Invertida (Flipped Classroom); Jigsaw; a Divisao dos Alunos em Equipes para o

178 VALENTE, José Armando. A telepresenca na formacao de professores da area de informatica em
educacdo: implantando o construcionismo contextualizado. In IV Congresso RIBIE, Brasilia. 1998. p.6.
17 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p.64.

180 MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: Transformar as aulas em pesquisa e
comunicacao presencial-virtual. [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.1.

181 NASCIMENTO, Juliano Lemos do; FEITOSA, Raphael Alves. Metodologias ativas, com foco nos
processos de ensino e aprendizagem. In Research, Society and Development. v.9, n.9, [s.l.]:[s.n.], 2020,
p.3.
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Sucesso (Student-Teams-Achievement Divisions — STAD); e os Torneios de Jogos

em Equipes (Teams-Games-Tournament — TGT).

A primeira das modalidades de metodologia ativa, a Aprendizagem Baseada em
Problemas, tem seu enfoque pedagdgico baseado na metodologia construtivista, de
modo que o0 processo de ensino e aprendizagem fundamenta-se na solucdo de
problemas reais, utilizados como ponto de partida e direcionamento dos alunos.
Segundo tal método, os estudantes debru¢cam-se sobre esses problemas da realidade
a partir de discussbes e questionamentos de aprendizagem. Ao final, “avaliam o

processo, a si mesmos e a seus colegas”.183

A metodologia da Problematiza¢do, muito parecida com a anterior, funciona de
maneira que a realidade é problematizada, sendo tarefa dos alunos observarem o
campo social e identificarem os problemas. Assim, “a realidade é problematizada
pelos alunos e ndo ha restricbes quanto aos aspectos incluidos na formulacédo dos
problemas, ja que sdo extraidos da realidade social, dinamica e complexa”.184 Dividida
em cinco fases, a Problematizacdo compdem-se de: observacdo da realidade e
definicAo de um problema; pontos-chave; teorizacdo; hipbéteses de solucdo; e

aplicacao a realidade.

A Aprendizagem Baseada em Projetos, desenvolvida por John Dewey em
meados de 1900, defende a capacidade de aprendizagem de pensar dos alunos a
partir da pratica, isto €, mediante o “aprender a fazer”. Adota como diretrizes o trabalho
em pequenos grupos, de 4 a 6 estudantes cada; definicdo conjunta, entre docentes e
discentes, de prazos e de temas; uso de recursos disponiveis tanto dentro quanto fora
da sala de aula; socializacdo dos resultados encontrados pelos projetos em niveis

variados, como em comunidade, escola e sala de aula.1®®

Também desenvolvida em grupos de estudante, a Aprendizagem Baseada em
Times prima pela heterogeneidade das equipes de trabalho. Assim, os alunos
dividem-se para discutirem os temas colocados, de forma que, num momento

BN

posterior, as respostas sdo apresentadas a classe toda. Entende-se que tal

183 | OVATO, Fabricio Luis; et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma breve revisao. p.154-171.
In Acta Scientiae. v.20, n.2. [s.l.]:[s.n.], 2018, p.161.

184 |bidem, p.162.
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metodologia é capaz de “fornecer aos participantes conhecimentos tanto conceituais

quanto processuais”.186

A Instrugéo por pares, desenvolvida pelo professor da Universidade de Harvard,
Eric Mazur, “tem como objetivo o envolvimento de todos os alunos durante a aula,
promovendo atividades em que eles sédo estimulados a aplicar os conceitos discutidos
naquele momento, enquanto os explicam para os seus colegas”.'®’ De acordo com tal
metodologia ativa, o professor, mediador do conhecimento, incentiva o debate entre
0s alunos, os quais séo incentivados diante da diversidade de pensamento.

A sala de aula invertida foi desenvolvida por professores do ensino médio de
escolas dos Estados Unidos. Segundo tal método, a légica da pedagogia escolar se
inverte, de maneira que o conteudo teérico sdo disponibilizados no ambiente digital
criado pelos professores, sendo a sala de aula “o local para trabalhar os conteudos ja

estudados de forma colaborativa”.188

A metodologia Jigsaw, desenvolvida em 1978 pelo psicélogo Elliot Aronson,
também se baseia na divisdo da classe em pequenos grupos de alunos, de maneira
que os estudantes aprendem entre si, visto que cada um recebe um tipo de
informacdes a fim de que se torne perito no assunto proposto. Assim, “os alunos da
sala de aula se reorganizam em ‘especialistas’ para estudarem o assunto. Depois da
preparacao, eles retornam aos seus grupos e compartilham uns com os outros o que
aprenderam. A seguir, os alunos sdo testados sobre o assunto para receber

recompensas”. &

A Divisdo dos Alunos em Equipes para o Sucesso foi desenvolvida na
Universidade Johns Hopkins por Robert Slavin e seus associados no ano de 1970.
Nessa metodologia, os alunos, também divididos em grupos, “realizam atividades
elaboradas pelo professor e posteriormente sdo avaliados pelo mesmo através de

minitestes individuais, os quais permitem avaliar o rendimento do trabalho em

186 | OVATO, Fabricio Luis; et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma breve revisao. p.154-171.
In Acta Scientiae. v.20, n.2. [s.l.]:[s.n.], 2018, p.164.

187 |bidem, p.164.

188 |bidem, p.165.

189 |pidem, p.165.



64

grupo”.®° Dessa forma, o sucesso do grupo depende das contribuicdes particulares

de seus membros, sendo fundamentada na responsabilidade individual.

Muito parecida com a metodologia ora mencionada, aquela baseada em
Torneios de Jogos em Equipes também trabalha com a sala de aula dividida em
equipes, de modo que séo realizadas competicbes em forma de testes académicos,
em que cada membro, representando sua equipe, compete entre si. Desenvolvida por
Keith Edwards e David Devries também na Universidade Johns Hopkins, em 1972, tal
método lanca méo de “jogos de perguntas e respostas, sendo utilizadas questbes de

multipla escolha, verdadeiro ou falso, ou outros tipos de questdes objetivas”.1°!

3.3 A sala de aula invertida como método inovador de aprendizado para 0s

alunos de Direito

E imperioso inovar o processo de ensino e de aprendizagem do direito por meio
da superacao de recursos técnicos especificos. Uma das propostas que pode se
adequar aos cursos de direito é a metodologia desenvolvida pelos educadores
Jonathan Bergmann e Aaron Sams denominada sala de aula invertida, na qual o
conteudo formal, de leitura, € previamente disponibilizado ao aluno, que deve chegar
a sala de aula com um entendimento prévio e, nesse contexto, trabalha-lo,
isoladamente ou em grupo, o que otimizaria a fixacdo dos conteldos e as perspectivas
criticas.

O flipped classroom, ou sala de aula invertida, € o nome que se da ao método
gue inverte a logica de organizacdo da sala de aula. Mais que isso, 0s
discentes se tornam corresponsaveis no processo educacional, fazem
levantamento de dados em suas proprias casas, estudam por meio de
videoaulas e outros recursos interativos, e o professor em sala de aula é um

mediador do conhecimento para tirar davidas, aprofundar o tema e estimular
discussdes.192

190 | OVATO, Fabricio Luis; et al. Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma breve revisao. p.154-171.
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Em verdade, “a proposta de um ensino menos centrado no professor ndo é nova.
No inicio do século passado, John Dewey concebeu e colocou em pratica a educacao
baseada no processo ativo de busca do conhecimento pelo estudante, que deveria
exercer sua liberdade”.1®® A ideia de Dewey, no entanto, era de proporcionar a

aprendizagem por meio da pratica, pelo “aprender fazendo”.

Desse modo, o0 método da sala de aula invertida, surgido efetivamente entre os
anos 1980 e 1990, desenvolveu-se inicialmente no formato de aulas expositivas
gravadas pelos professores Aaron Sams e Jonathan Bergmann para que os alunos
faltosos (em regra, por estarem participando de competicdes esportivas) tivessem

acesso aos videos de maneira remota posteriormente.1%9

A metodologia da sala de aula invertida, em inglés flipped learning, adota os
seguintes pilares, cujas iniciais, inclusive, formam o termo flip: Flexible Environments;

Learning culture; Intentional content; e Professional educators.

O primeiro deles refere-se aos ambientes de aprendizagem, que devem ser
flexiveis a fim de que os estudantes aprendam onde e como quiserem e puderem. O
segundo fundamento relaciona-se a cultura de aprendizado, de forma a compreender
0 conhecimento como algo oriundo de um processo interativo e construtivo conjunto
composto pelos alunos e pelos professores, os quais atuam como verdadeiros
mediadores desse conhecimento.

O espacgo escolar e pedagdgico estd modificado, alterando seu status de
principal espaco de aprendizagem, uma vez que, por intermédio do mundo

digital, os estudantes tém a possibilidade da troca de informacdes em
horarios diferentes e mais flexiveis.1%®

O terceiro dos pilares faz referéncia ao conteudo intencional, isto é, o contetdo
das aulas disponibilizadas em formato de videos assincronos deve estar direcionado
e ser ministrado intencional e totalmente planejada, de acordo com a atividade pratica

gue venha a ser realizada num segundo momento. Por fim, o Gltimo dos fundamentos
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inovadora. Bacich & Moran (Orgs.). [s.l.]:[s.n.], [s.d.], p.28.
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refere-se a necessidade de os professores serem profissionais, responsaveis por
“conduzir o aprendizado dentro e fora de sala de aula, lidar com reflexdes, criticas, e

gerar essas posturas de modo motivador dentro da sala de aula”.1%

Esta inovacdo é uma estratégia voltada ao aprimoramento da apreensdo dos
conhecimentos, bem como do estabelecimento de relacdes entre os conteudos
tedricos e a realidade social na qual devem estar, obrigatoriamente, inseridos,

pensados, segundo Aaron Sams.

No contexto do referido método, o professor disponibiliza o conteido da aula
antecipadamente, por exemplo, por algum método digital. O aluno deve estudar a
matéria antes de ir a aula, de modo que chegue preparado para o conteudo a ser
ministrado, bem como leve duvidas relacionadas a matéria disponibilizada.%’

A sala de aula se torna um espaco dindmico e interativo, que permite a
realizac&o de atividades em grupo e estimula os debates assim enriquecendo
e estimulando o aprendizado dos estudantes. Para uma melhor fixacdo dos
conteldos trabalhados e conceitos apresentados na disciplina, no entanto, é

necessario que o estudante reserve um tempo para estudar o contetdo antes
da aula.1%

Trata-se de uma proposta na qual aquilo que, tradicionalmente, é feito em casa,
passa a ser feito em sala de aula “e o que tradicionalmente é feito como trabalho de
casa, agora é realizado em sala de aula”.'®® Tal método, ainda, é responsavel por
alterar o papel do professor em sala de aula, o qual deixa de ser mero transmissor de
informacédo e passa a atuar como tutor e orientador, amparando os alunos e nao
apenas transmitindo informacgées.?®

A Sala de Aula Invertida ndo inverte apenas a estrutura do processo de
aprendizagem, mas também transforma os papéis de alunos e dos
professores. Diferente da modalidade que ndo demanda a preparacéo para o

ensino, a aula agora gira em torno dos alunos, 0s quais tém o compromisso
de assistir os videos tém o compromisso de assistir os videos e fazer
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perguntas adequadas, recorrendo sempre ao professor para ajuda-los na
compreenséao dos conceitos.?0!

Os estudantes, desse modo, tornam-se o ponto central das aulas, uma vez que
estas giram “em torno dos alunos, ndo do professor. Os estudantes tém o
compromisso de assistir aos videos e fazer perguntas adequadas. O professor esta
presente unicamente para prover feedback especializado”.?%? O método da sala de
aula invertida também delega aos alunos a organizacdo de trabalhos escolares, sendo
a tecnologia uma grande aliada dos estudantes.

O ensino centrado no aprendiz ja era meta de Paulo Freire que, néo fazia
uma sala de aula invertida, mas centrava o conteddo nas necessidades das
pessoas e aplicava seus métodos levando em conta a complexidade de cada

contexto. Para isso partia do proprio aluno como fonte de informacgédo e
estudo.?%3

Diferente do método tradicional, o0 método em tela abordado associa, aos
principios da aprendizagem, o dominio da tecnologia de informacéao, de modo a criar
um ambiente de aprendizagem sustentavel, replicavel e gerenciavel.?®* Isso porque
explora os meios tecnolégicos de modo a coloca-los em contato com os alunos para
que estes interajam da melhor maneira possivel e aprendam de verdade o contetudo
ministrado, rejeitando-se, assim, o modo “decoreba” de aprendizagem, chamado por

Paulo Freire de memoriza¢do mecanica de contelido.?%°

Resta evidente que “a sala de aula torna-se o lugar de trabalhar os contetdos ja
estudados, realizando atividades préaticas como resolucdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo e laboratérios”.?°® Nesse contexto, a “responsabilidade sobre a

aprendizagem agora é do estudante, que precisa assumir uma postura mais
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participativa, na qual resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria

oportunidades para a construcédo de seu conhecimento”.2%”

Nessa perspectiva, lanca-se mao da tecnologia em formato de videos ou jogos
online, por exemplo, como ferramenta facilitadora das necessidades dos professores
e dos alunos e viavel a execucdo da tarefa a ser realizada.?®® Por esta razdo, os
fundadores do método da inversao da sala de aula acreditam que tal sistema “promove
a fusdo ideal da instrugcdo on-line e da instrucdo presencial, que esta ficando
conhecida como sala de aula ‘hibrida’,2%® em que se cria um processo estimulante de

comunicagéo presencial com o virtual.?19

Nesse modelo hibrido, o qual sera abordado em detalhes mais a frente no
presente trabalho, a presencialidade se altera, uma vez que “as aulas na Internet se
alternam com as aulas habituais, nas quais acrescentamos textos escritos e videos
para aprofundar os temas pesquisados inicialmente na Internet”.?*! Lanca-se mdo em
demasiado das tecnologias digitais de comunicacdo virtual, de modo que os
professores acabam por compartilhar contetdos por meio de videoconferéncias, por
exemplo, gerando “um intercambio muito maior de professores, em que cada um

colabora em algum ponto especifico, muitas vezes a distancia”.?'?

Acerca das metodologias ativas, assim, compreende-se que “o fato de elas
serem ativas estd relacionado com a realizacdo de praticas pedagodgicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem”.?'® Dessa forma, tais metodologias vém sendo

implementadas através de varias estratégias, como “a aprendizagem baseada em
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projetos (project-based learning — PBL); a aprendizagem por meio de jogos (game-
based learning — GBL); o método do caso ou discusséo e solucdo de casos (teaching
case); e a aprendizagem em equipe (team-based learning — TBL)”,%*4 tendo algumas
dessas estratégias, inclusive, j sido comentadas no presente trabalho.

O entrosamento entre a sala de aula e a tecnologia € eficaz no aprendizado e
traz inovagdes importantes na area da educacéo juridica. O método da sala de aula
invertida promove os debates em sala, pois o aluno j& chega a instituicdo de ensino
com o conteudo trabalhado previamente. Assim, a sala de aula invertida compde-se
de um conjunto de atividades assincronas, uma vez que “todos os alunos trabalham
em tarefas diferentes, em momentos diferentes, empenhados e engajados na propria

aprendizagem”.?15

O método opera a partir do pressuposto de que a cobertura de um contetdo, que
ocorre, especialmente, fora da sala de aula, deve ser uma tarefa compartilhada com
os alunos, ndo um trabalho exclusivo do professor. Pela leitura prévia do material o
rendimento dos estudantes na sala de aula é aprimorado. O docente pode utilizar o
tempo que seria reservado a explicagdo pormenorizada para outras atividades mais

eficazes.?16

Tendo em vista que o aluno ja conhecera a parte tedrica do contetdo, o professor
poderd aproveitar 0 momento da aula para a reflexdo e critica, para tirar dividas e
promover a colaboracdo entre os alunos e, avancando no aprendizado geral e
individual, por meio da discusséo e da interacdo, sem a necessidade de se atentar a
exposicoes delongadas, de modo que cada aluno possa avancar de acordo com seu

proéprio ritmo de aprendizado, resolvendo dlvidas e produzindo conclusées.?t’

Isso indica que seria alcancada a aprendizagem personalizada, destinada a
“atender as necessidades de aprendizagem, aos interesses, as aspiracdes ou as
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origens culturais distintas de cada aluno”,?*® a qual ndo se confunde com
aprendizagem diferenciada ou aprendizagem individualizada. Alias, isso vai ao
encontro do que Paulo Freire defende, ao dizer que ensinar ndo é simplesmente
transmitir conhecimento. E muito mais, visto que “o professor precisa estar em contato
com seus alunos, conhecer sua realidade social e contribuir para uma formacao néo
apenas de conteudos, mas também de habilidades ndo cognitivas, como o

protagonismo, a sociabilidade e a estabilidade emocional”.?1®

Apesar de muito parecidos, os mecanismos pedagogicos apresentam diferencas
pontuais. Enquanto a aprendizagem personalizada promove uma abordagem
pedagdgica mais ampla, de forma a abranger criacdo de atividades relacionadas aos
interesses dos alunos, suas curiosidades e preferéncias, a aprendizagem diferenciada
consiste na “adaptacdo do curriculo aos diversos interesses e capacidades dos
alunos”; e na aprendizagem individualizada “cada um pode progredir no curriculo em

velocidades diferentes, de acordo com as suas necessidades de aprendizagem”.220

Desse modo, através da personalizacdo do método de ensino e aprendizagem,

€ possivel estimular a cooperacédo entre os alunos, uma vez que o professor realiza o

acompanhamento do caminhar de cada estudante. Assim, a partir de intervencdes

efetivas e “com uma perspectiva clara do ritmo de cada estudante, o educador pode

estimular os mais habilidosos com desafios e também concentrar seus esfor¢os junto
aqueles com dificuldades especificas”.??!

Com relacdo a implantagédo da aprendizagem personalizada em larga escala,

as tecnologias tém um papel fundamental. Elas podem auxiliar o

relacionamento e a colaboracdo entre o0s participantes do processo
educacional; prover ferramentas e programas que facilitam a coleta, a anélise
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e a compreensao dos dados sobre cada aluno; e proporcionar aos aprendizes
0 acesso on-line a uma quantidade enorme de recursos disponiveis.???

O método da sala invertida, por exigir mais dos envolvidos no processo de
aprendizagem, em que exige do aluno mais autonomia e responsabilidade por seu
préprio aprendizado, bem como a reflexdo em sala de aula; e por exigir do professor
uma demanda de planejamento e uma exatidéo na exposi¢éo do conteudo e reflexdo
critica em conjunto, pode garantir uma interagdo maior dentro do processo ensino-
aprendizagem juridico.

A aprendizagem que acontece por meio dos projetos, com o desenvolvimento
de atividades que sejam de responsabilidade e voltadas para ativar o aluno
em seu processo de aprendizagem, deixa de ser uma mera atividade

mecénica e permite que ocorram novas descobertas e uma melhor interagdo
entre os alunos e professor por meio da resolugdo de situagGes-problema.223

Demonstram-se, entdo, 0s potenciais beneficios para os estudantes ao utilizar
do referido método. Ocorre que, nesse contexto, hdo se pode pensar na possibilidade
de o aluno néo ler os textos, pois dever conhecé-los € um requisito para se ter éxito
no método, sob pena de o modelo falir. No contexto do Direito, no qual os textos
escritos, da lei, da doutrina e da jurisprudéncia, sdo parte essencial do conhecimento

juridico, esse método parece especialmente adequado.

E necessario lancar mao de métodos alternativos de aprendizagem, pois o
modelo tradicional ndo atende mais as expectativas da geracdo atual, que é
totalmente tecnoldgica, e ao mercado de trabalho. [...] “as faculdades de direito devem
inovar em questdes tecnoldgicas para atender as expectativas e necessidades das
novas geracgoes de estudantes de Direito”.?>* Assim, em meio a tais métodos, a sala
de aula invertida aparece como uma hipétese viavel, devendo ser implementada no

ensino juridico do Brasil contemporaneo.

Segundo Marcos Vinicio Chein Feres, “o ensino juridico precisa evoluir. Nao é

mais possivel insistir numa reproducédo estéril de conhecimento totalmente acritica
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que ndo prepara o aluno para o mundo, cada vez mais, competitivo”.22> Nesse sentido,
entendendo-se o Direito como ciéncia social aplicada que é, devendo, assim, ser
compreendido sempre em seu aspecto dialégico e dinamico, “sobretudo na sua
interacao constante com a realidade”,??% razoavel se faz a aplicacdo das metodologias
ativas em seu sistema de ensino e aprendizagem.
O ensino juridico deve recuperar o contexto de vida de cada um dos agentes
gue o compde, tanto dos alunos quanto do professor, apresentando-se,

assim, mais eficiente no sentido de modificar e superar a estrutura retrégrada
de reproducéo tdo comum as Faculdades de Direito.??”

Isso aponta para o fato de que é necessario abandonar o ensino bancario, ora
criticado por Paulo Freire, principalmente na seara dos estudos juridicos, uma vez que
“a abordagem tradicional apresenta um direito dissociado da realidade. Ao aluno sao
apresentadas nocdes, técnicas e ideias juridicas descontextualizadas”,??® sendo que
a contextualizacdo econdmica, social e politica se faz mais do que necessaria a fim

de que o Direito mostre respostas as questdes problematicas do tecido social.

Isto €, “0 aluno deve ser levado a contextualizar o ensino apreendido na
graduac&o com os problemas reais da populagao, sempre refletindo sobre como Ihe
é possivel intervir para melhorar a situacéo real existente”.??® Até mesmo porque,
sendo construido a muitas méos, percebe-se que o conhecimento, em especial o
juridico, ndo esta pronto e acabado, sendo constantemente aprimorado por
reorganizagdes conceituais e cenarios diferentes.?%°

Especificamente no campo do direito, afirma-se que h& neste processo

automatizado de deposito de conhecimentos uma contradicdo real,
principalmente porque se sabe que a Ciéncia do Direito € mutavel, dinamica,
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por natureza, ndo aceita conformismo e deve buscar sempre solu¢cdes para
os confrontos sociais.?3!

Dessa maneira, a ado¢cdo de um novo método de aprendizagem pode se tornar
realidade a partir do uso da metodologia de sala de aula invertida no ambito do ensino
juridico, exibindo e concretizando a necessidade de se estreitar a teoria e a pratica:
os alunos poderiam ler a lei seca no ambiente doméstico, por exemplo, ao passo que
em sala de aula os estudantes, divididos em grupos, resolveriam situagbes
problematicas envolvendo os artigos lidos previamente em casa. Nesse ambiente, 0
professor estaria a disposicao para tirar davidas e fazer algumas explicacfes pontuais
para determinados dispositivos, sendo, assim, o0 conhecimento construido

conjuntamente entre docentes e discentes.

Ademais, por meio das construcdes dialégicas coletivas, rompe-se com 0s
tradicionais arcaismos que comprometem o ensino juridico e da-se foco ao dialogo,
de modo que acontece uma verdadeira reestruturacdo das aulas juridicas, as quais, a
partir de entdo, passam a originar o conhecimento coletivamente a partir da obtengéo
do consenso, sendo possivel, inclusive, estabelecer uma relacdo com o agir
comunicativo de Jirgen Habermas, para quem o Direito torna-se legitimo desde que
todos os afetados participem de sua criacdo, a qual se da pelo diadlogo, essencial
também para o regime democrético do Estado de Direito.

A educacdo juridica ainda se encontra pautada numa visdo formalista, acritica
e muito apegada a préaticas pedagdgicas ndo participativas. Esse tipo de
formacdo desencadeia profissionais apenas com um perfil técnico, sem
buscar referéncias na realidade social. Com isso, ha um esvaziamento da

nocao de ser humano, que passa a ocupar um lugar secundario na atuagao
das varias carreiras juridicas.?32

Nesse sentido, buscando-se criar um ambiente dialégico para as aulas de
Direito, acredita-se que “o agir comunicativo parece bem adequado a uma dinamica

constitutiva de um novo ensino juridico”.?*® Desse modo, até mesmo a organizagdo
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sistematizagdo coletiva do conhecimento. p.206-229. In Revista Brasileira de Estudos Politicos.
[s.L.]:[s.n.], [s.d.], p.216.

232 FRANCISCHETTO, Gisilene Passon P.; RAMOS, Valdeciliana da Silva Ramos. Intervencao social:
um dialogo entre o curso de Direito e a educacdo basica. p.119-144. In Metodologias Ativas de
Aprendizagem para o Curso de Direito. Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti
Santos. Vitéria: FDV Publicagfes, 2020, p.121.

233 FERES, Marcos Vinicio Chein. Proposta para uma nova metodologia do ensino juridico: a
sistematizacdo coletiva do conhecimento. p.206-229. In Revista Brasileira de Estudos Politicos.
[s.L.]:[s.n.], [s.d.], p.219.



74

da sala de aula pode ser alterada a ponto de transformar as carteiras ordenadas em
fileiras em novos circulos. Além disso, o sistema de provas e testes poderia ser
substituido por atividades diérias e estudos graduais, aula apés aula, com fins de que
a avaliacdo dos estudantes se faca de forma constante, segundo o desenrolar do

Curso.

Avaliar ndo é mais classificar. Essa mudanca é tao relevante que o professor,
na sistematizacao coletiva, avalia o aluno dia a dia, verificando as sinteses
produzidas pelos grupos durante as aulas, a participacdo dos alunos nas
discussBes em grupos, autoavaliacdo e uma avaliacdo individual na qual se
pede dos estudantes uma visdo critica de pontos levantados, por eles
mesmos, ao longo do periodo.?3*

Lancar mao de estudos dirigidos e aulas expositivas dialégicas, além dos videos
e outras atividades disponibilizadas no ambiente virtual da classe, também aparecem
como possibilidades para que o Direito seja ensinado de maneira dindmica e mais

participativa, assim como € a sociedade, seu principal objeto de investigacéo.

Diante desse novo contexto apresentado, pode-se apontar trés consideragdes
acerca do uso de inovacgdes tecnoldgicas no processo pedagdgico do ensino juridico:
a primeira € que os cursos que utilizam tais inovacfes podem articular um discurso
capaz de apresenta-los como instituicdes educativas de vanguarda, isto é, faculdades
e universidades que se mostram mais eficientemente capazes de competir no

mercado educativo.?35

Outra consideracao diz respeito a satisfacdo das expectativas e necessidades

dos agentes que demandam servicos educativos no mercado,?3® de maneira que o

emprego da inovacédo tecnoldgica nas faculdades de Direito pode cumprir com o

esperado pelos escritérios de advocacia que oferecem oportunidades aos novos
advogados, advindos de geracdes também novas.?3’

Los recién graduados de las facultades de derecho deberian, por tanto,

conocer hien las nuevas herramientas tecnolégicas que se usan en el

mercado de servicios juridicos y deberian tener la capacidad de contribuir al

desarrollo o perfeccionamiento de algunas de estas tecnologias; solo los
abogados que puedan manejar estas herramientas sobrevivirdn en un

234 FERES, Marcos Vinicio Chein. Proposta para uma nova metodologia do ensino juridico: a
sistematizacdo coletiva do conhecimento. p.206-229. In Revista Brasileira de Estudos Poaliticos.
[s.L.]:[s.n], [s.d.], p.226.

235 MALDONADO, Daniel Bonilla. Educacién juridica e innovacion tecnolégica: un ensayo critico. p.1-
44. In Revista Direito GV, v. 16, n. 1, [s.l.]:[s.n.], jan./abr. 2020, p.5.

236 |bidem, p.9.

237 |bidem, p.10.
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mercado juridico que tiende a reducir la oferta de empleos como
consecuencia de la omnipresencia de las innovaciones tecnoldgicas.?38

Ainda, outra consideracao refere-se aos alunos que entram nos cursos juridicos,
majoritariamente das geracdes X e Y, o que significa que, por ja estarem habituados
com as tecnologias, apreciam e desenvolvem de maneira eficaz e simultanea muitas
tarefas, restando, assim, interessados na aprendizagem colaborativa. Nesse sentido,
esperam receber feedbacks rapidamente dos professores, além de tenderem a
ocupacdo de uma postura mais ativa®®® no processo de aprendizagem, ou seja, como
alunos ativos, e nao passivos ou meramente espectadores das exposi¢cdes docentes.

Um ensino juridico problematizador (ndo bancario), associado a uma
abordagem humanistica e emancipatéria, ira possibilitar o desenvolvimento

de habilidades e de competéncias que irdo acompanhar o egresso do curso
de Direito em toda a sua vida profissional.24°

Sendo assim, a partir do uso das tecnologias, além do sistema de sala de aula
invertida, o novo formato do ensino juridico no pais pode tornar-se um processo
poiético de aprendizagem mutua tanto entre alunos quanto entre professores a fim de
expandir coletiva e conjuntamente as possibilidades do conhecimento critico, além da
forma como acontece as abordagens dos problemas sociais,?*! que podem ser mais

criticas e reflexivas.

3.4 O ensino hibrido

O uso de tecnologias digitais a partir de metodologias ativas participativas no

processo de ensino e aprendizagem pode transformar o processo educativo numa

238 (Os recém-graduados das faculdades de Direito deveriam, portanto, conhecer bem as novas
ferramentas tecnoldgicas usadas no mercado de servicos juridicos e deveriam ter a capacidade de
contribuir ao desenvolvimento ou perfeccionismo de algumas destas tecnologias;, somente o0s
advogados que podem manejar essas ferramentas sobreviverdo num mercado juridico que tende a
reduzir a oferta de empregos como consequéncia da onipresenca das inovagfes tecnoldgicas.
(Traducéo livre).

MALDONADO, Daniel Bonilla. Educacion juridica e innovacién tecnol6gica: un ensayo critico. p.1-44.
In Revista Direito GV, v. 16, n. 1, [s.l.]:[s.n.], jan./abr. 2020, p.11.

239 |hidem, p.10.

240 FRANCISCHETTO, Gisilene Passon P.; RAMOS, Valdeciliana da Silva Ramos. Intervencao social:
um dialogo entre o curso de Direito e a educacdo basica. p.119-144. In Metodologias Ativas de
Aprendizagem para o Curso de Direito. Organizadores Juliana Ferrari de Oliveira; Ricardo Goretti
Santos. Vitéria: FDV Publicagfes, 2020, p.143.

241 |bidem, p.130.
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educacado inovadora, que “tem sua centralidade na aprendizagem dos estudantes,
com a substituicdo do modelo de ensino baseado na transmissdo passiva dos
conhecimentos para um modelo ativo, socioconstrutivista”.?4> Entende-se, por
conseguinte, que a integracao das tecnologias digitais na educacao deve ser realizada
de forma critica e criativa, “buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus
envolvidos™#3 para que ndo sejam meros receptores de informacgdes, ocupando

papeis passivos no processo de formacgdo do conhecimento.

Apesar de a mera introdugdo das tecnologias digitais ndo ser “garantia de
inovacdo e nem de transformacdo do processo de ensino e aprendizagem”,?** é
importante atentar-se as inUmeras potencialidades que seu uso pode ocasionar no
meio pedagogico, de modo que uma verdadeira cultura digital pode ser desenvolvida

bY

na educacgdo, voltando o processo construtivo do conhecimento a reflexdo e a
criticidade, capaz de fornecer subsidios para os estudantes tomarem consciéncia e se

tornarem cidadaos criticos, inovadores e criativos.

Nas praticas de sala de aula, o professor deve estimular os alunos a
exercitarem a empregabilidade e a cidadania, levando-os a agir de forma
correta, pensando nas consequéncias de seus atos, sendo responsaveis com
a vida no planeta, com a preservagdo do meio ambiente, com a educagéo e
0 respeito na vida cotidiana, valorizando a pluralidade cultural, tendo controle
sobre sua liberdade, preocupando-se com o bem-estar do outro e do meio
politico e social em que vive. Quando o professor trabalha exercitando a
cidadania e a qualificagé@o profissional, promovem-se valores que ajudam o
educando a se aprimorar enquanto pessoa e profissional.?4>

Assim, uma vez que, “na educacgédo, o professor precisa utilizar as Tecnologias
de Informacgéo e Comunicacéo de forma criativa objetivando potencializar o processo

de construcéo coletiva do conhecimento”,?*¢ entende-se que o método hibrido, em que

242 SCHEID, Neusa Maria John; JUNGES, Féabio César. Educacgdo Inovadora: desafios e limites
colocados pelo mundo digital. p.21-37. In Educagéo, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ... [et
al.] (orgs). Cruz Alta: llustracéo, 2021, p.23.

243 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na educagéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.68.
244 SCHEID, Neusa Maria John; JUNGES, Fabio César. Educagdo Inovadora: desafios e limites
colocados pelo mundo digital. p.21-37. In Educacéo, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ... [et
al.] (orgs). Cruz Alta: llustracao, 2021, p.26.

245 OLIVEIRA, Rodrigo Rios Faria de; ANDRADE, Nelson Lambert de. A educacao e o ensino juridico
no Brasil: um percurso na pandemia. p.878-890. In Brazilian Applied Science Review. Curitiba, v.5, n.2,
2021, p.888.

246 HONORIO, Hugo Luiz Gonzaga; SCORTEGAGNA, Liamara; DAVID, José Maria N. Processo para
implementacdo da metodologia da sala de aula invertida com elementos de colaboragdo. p.110-130. In
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 12, n. 3. [s.1.]:[s.n.], 2019, p.124.
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ha a integracdo das TDIC no desenvolvimento das metodologias ativas, 24 é uma
alternativa mais que razoavel para a educacao futura.
O Ensino Hibrido é um método que permite ao professor a possibilidade de
interacao trocando informacdes e experiéncia, realizar trabalhos individuais e
em grupos através da promocdo de atividades interativas com outros

estudantes e professores como chats e féruns, e entre outras formas de
tornar a aprendizagem mais significativa.248

Conhecido também como blended learning, o ensino hibrido corresponde a um
programa de educacéo formal que combina o modelo tradicional com o ensino online,
promovendo, assim, um contexto pedagdgico que potencializa o uso de tecnologias
digitais de comunicag&o com fins de oferecer o que ha de melhor nesses dois mundos,

guais sejam, o analdgico e o digital, ou o presencial e o virtual.

Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais - em formato de ensino
remoto, conhecido também como ensino a distancia (EAD) - assim, aparenta ser
“fundamental para abrir a escola para o mundo e também trazer o mundo para dentro
da instituicdo”.?*° Isso porque, sem abrir mdo do contato presencial que acontece
segundo o método tradicional, passa-se a usar da tecnologia “para otimizacdo dos
espacos de aprendizagem”.?%0

O ensino hibrido vem ao encontro das necessidades recentes de descobrir a
melhor prética educativa para professores e escolas. Trata-se de um modelo
de ensino que pressupde o uso da tecnologia para o desenvolvimento das

atividades dentro e fora da classe, em que o aluno é estimulado a buscar o
conhecimento com a mediacgéo do professor e da escola.?>!

A palavra hibrido deriva do termo inglés blended, que significa misturado ou

mesclado. Desse contexto tem-se que um hibrido “¢ uma combinagdo da nova

247 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. p.26-44. In Metodologias ativas para uma educacao
inovadora. Bacich & Moran (Orgs.). [s.l.]:;[s.n.], [s.d.], p.29.

248 MACHADO, Ana Maria Sipp; SCHEID, Neusa Maria John; CHITOLINA, Renati Fronza. Metodologias
ativas para uma educacao inovadora.77-96. In Educacéo, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ...
[et al.] (orgs). Cruz Alta: llustracdo, 2021, p.83.

249 MORAN, José. Educacao hibrida: um conceito-chave para a educacao hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.57.

250 SCHNEIDER, Fernanda. Otimizacao do espaco escolar por meio do modelo de ensino hibrido. p.95-
113.In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizac¢&o e tecnologia
na educacao. Porto Alegre: Penso, 2015, p.108.

251 SILVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleracéo tecnoldgica na relacédo professor-aluno, no curriculo e na organizacéo escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizac¢éo e tecnologia na
educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.273.
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tecnologia disruptiva com a antiga tecnologia, e representa uma inovacao sustentada
em relagdo a tecnologia anterior”.?®2 Cabe mencionar, inclusive, que a tecnologia
disruptiva, diferente da inovacédo sustentada,’®® ndo procura levar ao mercado
consumidor produtos melhores, mas sim, visa oferecer uma nova definicdo daquilo
gue ja existe. Isto é, a inovacao disruptiva tende a apresentar uma nova versao de
algo que ja existe, e nesse ponto o ensino hibrido pode ser considerado uma
tecnologia disruptiva, haja vista que apresenta tanto a antiga tecnologia, quanto a

nova.

[

Desse modo, pode-se conceituar o ensino hibrido como “um programa de
educacao formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino online, com algum elemento de controle do aluno sobre o tempo, local, caminho
e/ou ritmo do aprendizado”, e, ainda, “em uma localidade fisica supervisionada, fora
de sua residéncia”, de maneira que “as modalidades ao longo do caminho de
aprendizado de cada estudante em um curso ou matéria estejam conectados,

oferecendo uma experiéncia de educacao integrada”.?>

Nesse sentido, intencionado a oferecer aos alunos “o melhor de dois mundos’,
isto é, as vantagens da educacao online combinadas com todos os beneficios da sala
de aula tradicional”,?®> o advento do ensino hibrido marca-se pelo fato de “o ensino
online [estar] cada vez mais se fundindo aos ambientes fisicos, de modo que os alunos
[ttm] acesso aos beneficios da instituicdo de ensino enquanto aprendem”.2%6

N&o sdo dois mundos ou espagos, mas um espaco estendido, uma sala de
aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso, a
educacédo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque néo

acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacgos do
cotidiano, que incluem os digitais.?57

Importante atentar-se ao fato de que a implantacéo do ensino hibrido nao se faz

apenas com a mera inclusao das tecnologias na sala de aula. Isso é insuficiente, uma

252 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagao
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.2.

253 |hidem, p.1.

254 |bidem, p.8.

255 |hidem, p.3.

2% |hidem, p.7.

257 MORAN, José. Educacao hibrida: um conceito-chave para a educacado hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.56.
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vez que o0s papéis dos atores envolvidos no processo também devem ser
repensados,?*® demandando alteracdes mais profundas, como “uma mudanca de
configuracdo do curriculo, da participacdo dos professores, da organizacdo das
atividades didaticas e da organizagao dos espacgos e do tempo”.?°® Da mesma forma,
“pode exigir uma “reconfiguracao do corpo de funcionarios, curriculos, infraestrutura,

operacgées e planejamento para integrar o componente do ensino online”.250

Ademais, os recursos humanos devem ser capacitados, e isso indica que
coordenadores, assim, como os professores e os alunos devem ser instruidos?6! para
lidarem com a inversdo de processos - atividades online num primeiro momento e
atividades presenciais num momento posterior —, além de trabalharem com a

tecnologia em si.

A implementacdo de metodologias ativas como as mencionadas no subcapitulo
anterior do presente trabalho faz-se necessaria a fim de que o aprendizado ocorra “a
partir da antecipacado, durante o curso, de problemas e situacdes reais, 0s mesmos
que os alunos vivenciardo depois na vida profissional”,?%? sendo a grade curricular,
assim, aprimorada pela combinacdo dos caminhos individuais e coletivos.

Primeiramente, os modelos de ensino hibrido do futuro prometem a
individualizac&@o. Eles ddo aos estudantes um controle significativo sobre o
tempo, local, caminho e ritmo nos quais eles podem acessar os contelidos e
instrucdo. Isso d& aos alunos um protagonismo pessoal em relacdo ao seu

aprendizado vastamente superior ao que é possivel em um modelo tradicional
de sala de aula hibrida.?63

No ano de 2012 o Clayton Christensen Institute publicou um estudo em que

foram abordadas as diversas formas de organizacdo do ensino hibrido. Assim, foram

258 SCHNEIDER, Fernanda. Otimizacao do espaco escolar por meio do modelo de ensino hibrido. p.95-
113.In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personaliza¢éo e tecnologia
na educacao. Porto Alegre: Penso, 2015, p.99.

259 MORAN, José. Educacéo hibrida: um conceito-chave para a educagédo hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.50.

260 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagao
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.40.

261 MORAN, José. Educacao hibrida: um conceito-chave para a educacado hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.62.

262 |hidem, p.51.

263 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagéo
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.43.
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anunciadas propostas de ensino hibrido existentes, havendo, basicamente, quatro
tipos: o Modelo Virtual Enriquecido; o Modelo a la Carte; o Modelo Flex; e o Modelo
de Rotacédo, que se subdivide em Rotacao por Estacfes; Laboratério Rotacional, Sala
de Aula Invertida e Rotacéo Individual.?6*

O Modelo Virtual Enriquecido apresenta-se como uma experiéncia de escola
integral em que os alunos dividem seu tempo de acordo com cada disciplina, sendo
uma unidade desenvolvida fisicamente e outras de forma remota,?%° com licdes online,
por exemplo. Nesse modelo, os estudantes podem se apresentar presencialmente na

instituicdo de ensino apenas uma vez por semana.2®

O Modelo a la Carte “é aquele no qual os alunos participam de um ou mais cursos
inteiramente online, com um professor responsavel online e, ao mesmo tempo,
continuam a ter experiéncias educacionais™®’ presencialmente. “Nessa abordagem,
pelo menos um curso é feito inteiramente online, apesar do suporte e da organizacao

compartilhada com o professor.”268

Enquanto isso, no Modelo Flex os alunos seguem um roteiro fluido e
individualmente adaptado nas diversas modalidades de ensino, estando o professor
responsavel na mesma localidade do estudante.?® Segundo tal proposta, que valoriza

o ritmo personalizado de cada aluno, o professor fica a disposicdo para esclarecer

264 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacgédo. Porto Alegre: Penso, 2015. p.77.
265 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagéo
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.

266 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na educagédo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.83.
267 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagao
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.

268 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacgédo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.82.
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disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.



81

guestionamentos e davidas, e aos estudantes cabe o cumprimento ativo da lista de

atividades a ser cumprida.?”®

No Modelo de Rotagdo acontece um revezamento de modalidades de ensino
online e presencial segundo horarios fixamente determinados ou com base em
orientacdes dos professores. Essa proposta compreende quatro submodelos, sendo
um deles a Rotacdo por Estacdes, também chamada de Rotacdo de Turmas ou
Rotacdo em Classe,?’* em que “os estudantes sdo organizados em grupos, cada um
dos quais realiza uma tarefa, de acordo com os objetivos do professor para a aula em
questao”. [...] “ApOs um determinado tempo, previamente combinado com os
estudantes, eles trocam de grupo, e esse revezamento continua até todos terem

passado por todos 0s grupos”.2’?

Outro submodelo € o Laboratério Rotacional, segundo o qual a rota¢éo acontece
entre a sala de aula tradicional e um laboratério de aprendizado, como de
computadores, por exemplo, destinado ao ensino online.?’® Bastante peculiar se
manifesta o submodelo de Rotac¢do Individual, em que, como seu nome j4 antecipa, o
processo se fundamenta num roteiro individualizado, tendo cada aluno uma lista de
propostas a ser cumprida. Assim, sdo levadas em consideracao as maiores facilidades
e dificuldades de cada estudante, o qual ndo necessariamente “participa de todas as

estacdes ou modalidades disponiveis”.?’*

Por fim, a sala de aula invertida também € indicada como uma sub proposta do

Modelo de Rotacao, uma vez que nela a “rotagcao ocorre entre a pratica supervisionada

270 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na educacao. Porto Alegre: Penso, 2015. p.82.
211 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagao
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.

272 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacgédo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.78.
273 |hidem, p.79.

214 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovagéo
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.
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presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou outra localidade

fora da escola para aplicagdo do contetdo e licdes online”.?"°

Com a inversao do sistema tradicional, o que era feito em sala de aula, como a
explicagdo do conteudo em si, passa a acontecer de forma remota, no ambiente
domeéstico, enquanto o que acontecia em casa, como a resolucao de questbes, casos
praticos, atividades de aplicacdo do contetdo, debates e discussdes, passa a ocorrer

diante da superviséo e coordenacgao do professor na instituicdo de ensino.

A unido do método de sala de aula invertida, ja focalizada pelo presente trabalho,
com o ensino hibrido pode resultar numa rotacédo “entre a pratica supervisionada
presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou outra localidade
fora da escola para aplicagédo do conteudo e ligbes online”.?’¢ O corpo discente, foco
do processo de aprendizagem, passa, portanto, a aprender tanto dentro da instituicao
de ensino quando fora desta, momento em que lanca mao dos dispositivos digitais e,
assim, beneficia-se da “integracéo das informacdes entre todas as experiéncias online
suplementares na rotagao supervisionada pelo professor”.2’’

No modelo intitulado de sala de aula invertida o estudante estuda a teoria em
casa de forma online e 0 espagco da sala de aula é utilizado para as
discussBes sobre o assunto estudado anteriormente. [...] Esse modelo é
valorizado como a porta de entrada para o ensino hibrido e ha um estimulo

para que o professor ndo acredite que essa é a Unica forma, mas que ela
pode ser aprimorada.?’®

Os beneficios desse sistema apontam para a geracdo de um ganho de
produtividade, uma vez que o0s alunos estudam o0s materiais previamente
disponibilizados em diferentes ambientes e situagdes, de forma que a sala de aula se
transforma num lugar para aprendizagem ativa por meio de resolucdo de casos-

problema, desenvolvimento de projetos, laboratério e debates, além de ser onde o

275 CHRISTENSEN, Clayton M.; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino Hibrido: uma inovacéo
disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Clayton Christensen Institute for disruptive innovation.
Traducéo de Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula. [s.l.]:[s.n.], 2013, p.27.

276 |bidem, p.27.

277 |bidem, p.29.

218 MACHADO, Ana Maria Sipp; SCHEID, Neusa Maria John; CHITOLINA, Renati Fronza. Metodologias
ativas para uma educacéo inovadora.77-96. In Educacéo, ensino e novas tecnologias. Adair Adams ...
[et al.] (orgs). Cruz Alta: llustracdo, 2021, p.86.
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professor e os colegas disponibilizam apoio colaborativo,?”® lembrando que os

docentes, nesse contexto, tém a funcdo de consultor e mediador dos alunos.

Haja vista que € fundamental reconhecer que os alunos tém dificuldades e
facilidades diferentes, tendo cada estudante um ritmo de aprendizagem,?® inclusive,
aponta-se, ainda, para a personalizacdo do ensino como uma grande vantagem da
implementacédo desse modelo, sendo permitida através dos recursos online, 0s quais
podem “ajudar a preencher lacunas no processo de aprendizagem”.?8! Nesse contexto
personificado, o aprendizado inicia-se com o préprio aluno, sendo papel do aprendiz
reconhecer o modo como aprende melhor a fim de se organizar e organizar seus

objetivos ativamente, em conjunto com o professor.28?

Diante da inclusédo das tecnologias digitais nas salas de aula, o ambiente fisico
das instituicbes centra-se mais nos alunos, tornando-se espacos multifuncionais,
propicio a combinacédo de atividades individuais,?®®* o que vai ao encontro da
personalizacao do processo de ensino e aprendizagem, que leva em conta “o local de
partida de cada aluno e o ritmo de ensino de cada um”,?®4 fortalecida pelo método de

sala de aula invertida, além daquelas desenvolvidas com o plenario e em grupos.

Assim sendo, considerando a ideia de interface ja exposta na presente pesquisa,
compreende-se que
[...] o professor pode lancar méo dessas interfaces para a co-criacdo da

comunicacdo e da aprendizagem em sua sala de aula presencial e online.
Elas favorecem integracdo, sentimento de pertenca, trocas, critica e

219 VALENTE, J. A. Prefacio: O ensino hibrido veio para ficar. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI,
F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacé@o e tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015,
p.21.

280 SCHNEIDER, Fernanda. Otimizacao do espaco escolar por meio do modelo de ensino hibrido. p.95-
113.In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia
na educacao. Porto Alegre: Penso, 2015, p.101.

281 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino hibrido:
personalizacdo e tecnologia na educacdo. p.67-93. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M.
(Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na educagéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.73.
282 |hidem, p.76.

283 MORAN, José. Educacao hibrida: um conceito-chave para a educacado hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.52.

284 SILVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleracéo tecnoldgica na relacédo professor-aluno, no curriculo e na organizacéo escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizac¢éo e tecnologia na
educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.275.
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autocritica, discussdes tematicas, elaboracdo, colaboracdo, exploracéo,
experimentacédo, simulacao e descoberta.?®

Portanto, cabe aos professores “perceber melhor as dificuldades dos alunos por
meio das plataformas adaptativas, sendo possivel orienta-los individualmente
segundo suas necessidades”,?® oferecer o apoio necessario para que os alunos
superem suas dificuldades a fim de que tenham o conhecimento concreto ao final do
curso, além de servirem de ponte, estabelecendo o contato dos estudantes com as
ferramentas tecnoldgicas,?®’ de forma a demonstrar a infinidade de caminhos
possiveis de serem tracados para a constru¢cdo do conhecimento, cabendo, num
momento posterior, ao proprio aluno escolher o caminho com que mais se adapta.

As atividades em sala de aula incentivam as trocas sociais entre colegas,
como acontece em algumas estratégias usadas na implantacdo do ensino
hibrido. Essa colaboragdo entre alunos e a interagcdo do aluno com o

professor sdo aspectos fundamentais do processo de ensino e aprendizagem
gue a sala de aula tradicional ndo incentiva.288

Todavia, tal sistema também apresenta fragilidades, cujas criticas negativas que
podem ser apontadas referem-se a desigualdade do ambiente de aprendizagem ora
criado, ja que que muito dependente da tecnologia, a qual ndo é acessivel do mesmo
modo pelas diversas classes sociais do Brasil. Também, existe a chance de essa
abordagem resultar na banalizacdo dos conteddos foco do processo de
aprendizagem, uma vez que estar-se-a “condensando a aula em um Unico formato,
mais curto e necessariamente menos detalhado do que seria possivel com uma

combinacdo de leituras de livros-texto”,?®° por exemplo.

Ademais, o Brasil é formado por muitas realidades diferentes, de modo que o
uso de tecnologias digitais € bastante diversificado, dependendo da infraestrutura de
cada local. Enquanto ha instituicbes de ensino que utilizam com muita intensidade os

recursos tecnoldgicos, até mesmo em formato obrigatério para o corpo docente, em

285 SILVA, Marco. Internet na escola e inclusdo. p.62-68. In: ALMEIDA, M. E.; MORAN, J. M. (Org.).
Integracao das tecnologias na educacao. Brasilia: Ministério da Educacao, 2005. p.65.

286 SUNAGA, Alexsandro; CARVALHO, Camila Sanches de. As tecnologias digitais no ensino hibrido.
p.211-234. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacao e
tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.212.

287 LIMA, Leandro Holanda Fernandes de; MOURA, Flavia Ribeiro de. O professor no ensino hibrido.
p.126-145. In Ensino hibrido: personalizacéo e tecnologia na educagao. BACICH, Lilian; TANZI NETO,
Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello (org). Porto Alegre: Penso, 2015, p.139.

288 VALENTE, J. A. Prefacio: O ensino hibrido veio para ficar. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI,
F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacé@o e tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015,
p.25.

289 |bidem, p.25.



85

outras 0 seu uso é facultativo, sendo ainda mais minguado em outras, em que 0 uso

dessas tecnologias se da de forma atipica.

Diante disso, o0 alcance das tecnologias pode se dar de forma desestruturada,
desorganizada e desigual, acarretando muitas diferengcas no processo de aplicacéo.
Entretanto, ndo se pode olvidar de que “o reposicionamento da escola deve supor o
acesso igualitario a tecnologia como um principio fundamental para que o direito
universal a educacéo seja assegurado”® a todos os alunos. Dessa maneira, entende-
se que “os modelos hibridos sdo perfeitamente adaptaveis e maleaveis para as

diferentes nuances das salas de aulas brasileiras”.2%1

E incontestavel o fato de que o mundo hodierno é e esta conectado. As
tecnologias digitais podem ser encontradas em praticamente todas as searas da vida,
e na educacdo nao seria diferente. Acredita-se, inclusive, que essa insergéo
tecnoldgica em muitos setores e areas que levariam mais tempo para dependerem de
tais recursos foi acelerada pelo contexto pandémico atual, gerado pela disseminacao
mundial da doenca respiratéria chamada COVID-19 causada pelo agente etiol6gico
SARS-CoV-2, conhecido como coronavirus.

A contaminacao iniciou-se na cidade chinesa de Wuhan em dezembro de
2019,%°? e logo espalhou-se pelo mundo inteiro justamente pelo alto nivel de

conectividade que ha no planeta globalizado, marcado pelo “definhamento’ das

nacdes-estados™®® e sociedade em rede em que “é cada vez maior o volume de

2% S|LVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleragéo tecnologica na relagéo professor-aluno, no curriculo e na organizacao escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na
educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.271.

291 SILVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleragédo tecnologica na relagéo professor-aluno, no curriculo e na organizagao escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na
educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.275.

292 AGENCIA BRASIL. Primeiro caso de covid-19 no Brasil completa um ano. Linha do tempo mostra
enfrentamento da pandemia no pais. 26 FEV. 2021. Brasilia. Disponivel em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-02/primeiro-caso-de-covid-19-no-brasil-completa-
um-ano Acesso em 06 fev. 2022.

293 BAUMAN, Zygmunt. Globalizagéo: As consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1999, p.64.
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informacbes compartiihadas online e o numero de pessoas cujas atividades
profissionais estéo relacionadas a essas informacoes”.?%
O significado mais profundo transmitido pela ideia da globalizagédo é o do
carater indeterminado, indisciplinado e de autopropulsdo dos assuntos

mundiais; a auséncia de um centro, de um painel de controle, de uma
comissao diretora, de um gabinete administrativo.2%

Diante da necessidade de cumprimento das restricbes sanitarias impostas no
sentido de conter a propagacéo da doenca, como distanciamento e isolamento social,
a area pedagogica teve de perceber 0s recursos tecnoldgicos como verdadeiros
mecanismos de existéncia, instrumentos capazes de promover a relagdo entre alunos
e professores e, assim, possibilitar a continuidade do processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse sentido, com o fechamento das instituicdes de ensino e cancelamento das
aulas presenciais, tornou-se fundamental compreender que o modelo de ensino entéo
vigente ndo correspondia “mais a realidade e as necessidades do contexto
sociocultural da histéria recente”,?®® sendo primordial a adocdo de medidas. As
medidas adotadas foram tanto de cunho comportamental quanto de cunho
pedagdgico, sendo possivel destacar a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais ao longo da situacdo pandémica, o que se deu através da Portaria
do Ministério da Educacédo n° 343, de 17 de marco de 2020.

Do ponto de vista comportamental, trata-se de dispor de abordagens e de
entendimento para lidar com as novas geracdes, que tém chegado a escola
sabendo manipular dispositivos eletrénicos e atuar em ambientes digitais. Do
ponto de vista pedagoégico, trata-se de dispor de estratégias de aprendizagem
que correspondam as condi¢cdes de producéo, acesso e transmissédo do
conhecimento em nossa época.29’

Além da Portaria ora mencionada, ressalta-se que muitos outros instrumentos
normativos surgiram no universo juridico, tanto pelo Ministério da Educacdo (MEC)

qguanto pelo Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) diante dos novos desafios

294 SUNAGA, Alexsandro; CARVALHO, Camila Sanches de. As tecnologias digitais no ensino hibrido.
p.211-234. In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacao e
tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.214.

295 BAUMAN, Zygmunt. Globalizagéo: As consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1999, p.66.

2% SILVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleracdo tecnoldgica na relacéo professor-aluno, no curriculo e na organizacéo escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizac¢éo e tecnologia na
educacédo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.262.

297 |bidem, p.263.
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pedagogicos vindos a tona pela pandemia. Desses instrumentos, alguns referentes

ao primeiro ano de pandemia, 2020, sdo destacados no quadro abaixo.

Tabela 1 — Politica educacional x ementa/assunto

POLITICA EDUCACIONAL EMENTA / ASSUNTO

Dispbe sobre a substituicdo das aulas
Portaria n°® 343, de 17 de marco de | presenciais por aulas em meios digitais
20202%8 enguanto durar a situacédo de pandemia
do Novo Coronavirus — Covid-19.

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
para a implementacdo dos dispositivos
da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de
2020, que estabelece normas
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 10 de | educacionais excepcionais a serem
dezembro de 202029 adotadas pelos sistemas de ensino,
instituicdes e redes escolares, publicas,
privadas, comunitarias e confessionais,
durante o0 estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativo n®
6, de 20 de marco de 2020.

Orientacbes Educacionais para a
Parecer CNE/CP n°11/2020, aprovado | Realizacdo de Aulas e Atividades
em 7 de julho de 20203% Pedagdgicas Presenciais e ndo
Presenciais no Contexto da Pandemia.

2% BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia
do Novo Coronavirus - COVID-19. Disponivel em;
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm Acesso
em 06 fev. 2022.

299 BRASIL. Diario Oficial da Unido. Resolugdo CNE/CP n.2, de 10 de dezembro de 2020. Institui
Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacdo dos dispositivos da Lei n°® 14.040, de 18 de
agosto de 2020, que estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas
de ensino, instituicdes e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o
estado de calamidade reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020. Disponivel
em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-2020-293526006
Acesso em 08 fev. 2022.

300 MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n.11/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=148391-pcp011-
20&category slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.
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Parecer CNE/CES n° 498/2020, | Prorrogacdo do prazo de implantacéo
aprovado em 6 de agosto de 20203% das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN)

Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado | Reorganizacdo do Calendario Escolar e
em 28 de abril de 2020302 da possibilidade de computo de
atividades nao presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da pandemia da Covid-
19.

Parecer CNE/CP n° 6/2020, aprovado | Guarda religiosa do sabado na
em 19 de maio de 2020303 pandemia da Covid-19.

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020,
Parecer CNE/CP n° 9/2020, aprovado | que tratou da reorganizacdo do
em 8 de junho de 20203% Calendario Escolar e da possibilidade de
cOmputo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razéo da
pandemia da Covid-19.

Prorrogacéo do prazo a que se refere o
artigo 60 do Decreto n°® 9.235, de 15 de
Parecer CNE/CP n° 10/2020, aprovado | dezembro de 2017, para implantacdo de
em 16 de junho de 20203% instituicbes credenciadas e de cursos
autorizados, em razao das
circunstancias restritivas decorrentes da
pandemia da Covid-19.

301 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Conselho Nacional de Educacg&o. Parecer n.498/2020. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/157501-pces498-20/file _Acesso em 08 fev.
2022.

302 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Conselho Nacional de Educacg&o. Parecer n.5/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-
20&category slug=marco-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.

303 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n.6/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=147051-pcp006-
20&category _slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.

304 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n.9/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=147041-pcp009-
20&category slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.

305 MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n.10/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=153561-pcp010-
20&category slug=agosto-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.
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Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado
em 7 de julho de 20203%

educacionais
realizagdo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e nao
presenciais no contexto da pandemia.

Orientacdes para a

Parecer CNE/CP n° 15/2020, aprovado
em 6 de outubro de 20203%7

Diretrizes Nacionais para a
implementacgao dos dispositivos da Lei n®
14.040, de 18 de agosto de 2020, que

estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante
o estado de calamidade publica

reconhecido pelo Decreto Legislativo n®
6, de 20 de marco de 2020.

Parecer CNE/CP n° 16/2020, aprovado
em 9 de outubro de 20203%8

Reexame do item 8 (orientacBes para o
atendimento ao publico da educacdo
especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de
7 de julho de 2020, que trata de
orientacbes educacionais para a
realizagdo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e nao
presenciais no contexto da pandemia.

Parecer CNE/CP n° 19/2020, aprovado
em 8 de dezembro de 20203%°

Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de
6 de outubro de 2020, que tratou das
Diretrizes Nacionais para a
implementacao dos dispositivos da Lei n®
14.040, de 18 de agosto de 2020, que

estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante
o estado de calamidade publica

reconhecido pelo Decreto Legislativo n®
6, de 20 de marco de 2020.

306 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n.11/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-

20&cateqory sluq:iuIho-2020-pdf&|temid:30192 Acesso em 08 fev. 2022.
307 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer n.15/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=160391-pcp015-

20&category slug=outubro-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.

308 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n.16/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=165251-pcp016-

20&category slug=novembro-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso em 08 fev. 2022.

309 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n.19/2020. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=167131-pcp019-
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Dispbe sobre o retorno as aulas
presenciais e sobre carater excepcional
Portaria n°® 1.030, de 1° de dezembro de | de utilizacdo de recursos educacionais
2020310 digitais para integralizacdo da carga
horaria das atividades pedagdgicas
enquanto durar a situacéo de pandemia
do novo coronavirus — Covid-19.

*Tabela organizada pela autora do presente trabalho.

Os recursos tecnolégicos, como a internet, ja estavam muito presentes no
cotidiano das pessoas no decorrer dos Ultimos anos. No entanto, com a pandemia, a
tecnologia tornou-se, em alguns casos, como trabalho e estudo, a Unica alternativa.
No ano de 2021, quando a vacina contra a doenca passou a ser disponibilizada em
larga escala, o contexto educacional admitiu o retorno presencial as instituicdes de
ensino, ainda com algumas restricdes, e continuou langcando mao das tecnologias de
comunicacdo, fazendo com que o ensino hibrido se fortalecesse, uma vez que a
abordagem pedagdgica passou a combinar atividades virtuais do ambiente online com

atividades presenciais.

Nesse cenario pandémico, o modelo hibrido de ensino se fortaleceu, a ponto de
fazer “a cultura escolar entra[r] em correspondéncia com a cultura digital, ou seja, com
0 modo como as pessoas interagem, produzem conhecimento, aprendem e se

comunicam”.311

A educacdo € hibrida também porque acontece no contexto de uma
sociedade imperfeita, contraditéria em suas politicas e em seus modelos,
entre os ideais afirmados e as praticas efetuadas; muitas das competéncias
socioemocionais e valores apregoados ndo sao coerentes com O
comportamento cotidiano de uma parte dos gestores, docentes, alunos e
familias.31?

310 BRASIL. Diario Oficial da Unido. Portaria n.1.030, de 1° de dezembro de 2020. Dispde sobre o
retorno as aulas presenciais e sobre carater excepcional de utilizacdo de recursos educacionais digitais
para integralizagdo da carga horaria das atividades pedagodgicas enquanto durar a situacdo de
pandemia do novo coronavirus — Covid-19. Disponivel em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-
n-1.030-de-1-de-dezembro-de-2020-291532789 Acesso em 08 fev. 2022.

811 SILVA, Rodrigo Abrantes da; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o impacto da
aceleracdo tecnoldgica na relacédo professor-aluno, no curriculo e na organizacéo escolar. p.257-287.
In BACICH, L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizac¢éo e tecnologia na
educacédo. Porto Alegre: Penso, 2015, p.264.

812 MORAN, José. Educacao hibrida: um conceito-chave para a educacado hoje. p.40-65. In BACICH,
L.; NETO, A.T.; TREVISANI, F.M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na educacéo.
Porto Alegre: Penso, 2015, p.41.
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Isso gera impactos tanto no modo de desenvolvimento dos cursos de Direito, no
referente ao ensino e aprendizagem do conteudo, quanto no proprio conteudo, uma
vez que a era digital acaba por ensejar a eclosao de novos direitos, 0os quais advém
das novas relacbes que sao estabelecidas nos novos ambientes.

A era digital corresponde ao periodo histérico em que a vida social, as
relacbes de trabalho e boa parte das interacdes humanas passam a estar
determinadas por ‘algoritmos’ e ‘operagdes digitais’. A emergéncia da era

digital impde novos desafios ao Direito. Desta forma, a Teoria do Direito néo
pode permanecer estatica diante destes novos desafios.313

Dessa forma, entende-se que o Direito, nesse contexto tecnolégico de
emergéncia de novas fronteiras, tem o papel de “circunscrever fronteiras, regras e
parametros, ‘freando’ o carater ‘desenfreado’ do desenvolvimento tecno-cientifico, ao
mesmo tempo em que a condicdo humana é ressignificada, e em que as formas de

sociabilidade s&o redefinidas”.314

Por conseguinte, considerando-se a introducdo dos recursos tecnolégicos em
todas as searas da vida, € impraticavel defender a manutencao do processo de ensino
e aprendizagem nos termos tradicionais, indo na contramdo do desenvolvimento
evolutivo. Por esta razdo a combinacdo do ensino remoto, ou EAD, com 0 ensino
presencial no formato de sala de aula invertida aparece como uma alternativa bastante

razoavel para o presente e o futuro da educacéo juridica brasileira.

33 BITTAR, Eduardo C. B. A Teoria do Direito, a Era Digital e o Pés-Humano: o novo estatuto do corpo
sob um regime tecnolégico e a emergéncia do Sujeito PGs-Humano de Direito. p.933-961. In Revista
Direito e Praxis. Rio de Janeiro, v.10, n.02, 2019, p.938.

314 |bidem, p.935.
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CONCLUSAO

A presente pesquisa dedica-se a analisar a questdo do ensino e da
aprendizagem juridica nos dias atuais, devendo tal processo receber a introducéo de
novas metodologias, métodos mais dinAmicos e dialdgicos a fim de propiciar a
formacao mais humanizada dos profissionais de Direito, 0s quais estdo em constante

contato com casos da sociedade.

Nesse sentido, o trabalho organiza-se para responder a seguinte pergunta-
problema: de que modo o curso de Direito pode aproximar o corpo discente do tecido
social, de forma que as aulas ndo sejam monétonas, demasiadamente expositivas e
formais, a ponto de os bacharéis se formarem e tornarem meros repetidores das leis

e normas juridicas?

Ao abordar o tema, embora ndo fosse possivel concluir qual seria entdo a
metodologia ideal para os cursos de direito, o presente trabalho pode observar que a
renovacao da metodologia deve ser revista para que os resultados na pratica possam
ser mais produtivos tanto para os alunos quanto para os professores.

Os momentos histéricos em que os cursos de direito passaram contribuiram de
certa forma para a composicao atual, porém ndo se pode deixar que isso perpetue
para os proximos anos, ainda mais por conta do avanco trazido na tecnologia, saindo

de paradigmas tradicionais para uma reforma paradigmatica.

A abordagem sobre algumas metodologias, como por exemplo as metodologias
ativas de aprendizagem, a sala de aula invertida e as metodologias ativas nos faz
vislumbrar que o método de ensinar pode ser prazeroso dentro da sala de aula, e pode
fazer com que a participacdo do aluno o deixe mais interessado pela matéria. Cada
método com sua caracteristica e com seus pontos positivos e negativos devem ser
levados em consideracdo quando o professor for escolher o método ideal para a sua

disciplina.

Também foi abordado no presente trabalho a situacdo pandémica ocasionada
pela doenca transmitida pelo virus Sars-Co-V2, conhecida como coronavirus, a qual,

desde inicio de 2020, tem transformado a educacédo no Brasil e no mundo.
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Diante das inUmeras medidas restritivas impostas em prol da protecdo da
saude da populacdo, como distanciamento social e isolamento, o uso de tecnologias
tornou-se algo ainda mais corriqueiro em diversos setores da sociedade. Na educacéo
ndo foi diferente. Aulas online e no estilo de ensino a distancia substituiram as
tradicionais salas de aula lotadas do contexto pré-pandémico. Tanto alunos quanto
professores tiveram de lancar mao dos recursos tecnoldgicos como instrumentos que

possibilitaram o contato entre as pessoas e a continuidade dos estudos, por exemplo.

Tal mudanca corresponde a uma adequacdo as exigéncias trazidas pela
modernidade e pela era digital. No entanto, o presente trabalho ndo argumenta pelo
fim das aulas presenciais, haja vista ser de grande valia o contato fisico entre
professores e alunos, indo além das telas. Assim, defende-se 0 uso conjunto das
tecnologias digitais e 0 ensino presencial tradicional, combinacdo esta conhecida

como ensino hibrido.

Dessa maneira, primando pela qualidade dos cursos juridicos e, ainda, pelo
oferecimento de uma formacdo o mais completa possivel aos alunos de Direito, 0s
quais, depois de formados, deverdo dedicar-se a resolucdo de casos concretos que
tém como pano de fundo a atual sociedade, marcada por preconceitos, injusticas e
demais situacdes, é razoavel que os métodos tradicionais sejam atualizados, de forma
que haja uma verdadeira harmonizacdo entre o passado e 0 presente, que
corresponde ao futuro antecipado. Isto €, que as metodologias tradicionalmente
usadas no campo pedagdgico sejam combinadas com as metodologias ativas que se
fortaleceram a partir da pandemia de COVID-19.

Nesse jaez, o uso da metodologia da sala de aula invertida no curso do Direito
aparece como uma possibilidade bastante apreciavel a fim de que o aluno seja
colocado no centro do processo de ensino e aprendizagem, sendo o protagonista da
sua instrucao, o que vai ao encontro do defendido pelo renomado educador brasileiro
Paulo Freire. Ademais, com o uso das variadas tecnologias, acredita-se que o0 ensino
do Direito pode ir muito além das legislacdes, dedicando-se, com afinco, a resolucéo
de problemas concretos que perfazem o tecido social.

Segundo tal combinacao, ainda, os professores agem como mediadores da
aprendizagem, ficando a disposicao dos alunos durante os encontros presenciais para

sanar davidas e retomar alguma explicacdo, além de reforcar conceitos ou ideias, 0s
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quais ja foram acessados pelo corpo discente no ambiente externo a sala de aula,

como o0 ambiente doméstico.

Apesar das grandes desigualdades que acometem a sociedade brasileira, 0
gue pode comprometer 0 acesso aos recursos tecnoldgicos e o fornecimento de rede
de internet, por exemplo, compreende-se que a tendéncia do mundo atual,
globalizado, é seguir por esse caminho conectado, sendo dever da educacao
acompanha-lo. Por conseguinte, é impraticavel defender a manutencéo do processo
de ensino e aprendizagem nos termos tradicionais, indo na contraméo do uso das

tecnologias, as quais ja estédo presentes em todas as outras searas da vida.

Desse modo, a presente pesquisa defende a combinagao do ambiente virtual e
do ambiente presencial para a melhor gestdo do curso de Direito. Isso significa que o
ensino hibrido no formato do método da sala de aula invertida, aqui focalizado,
apresenta-se como uma possibilidade bastante razoavel para a pedagogia juridica,
possibilitando o protagonismo do aluno, o qual, alias, conta com videoaulas e demais
recursos digitais a fim de ter acesso a uma formacdo ampla e interdisciplinar, a qual
se completa com a humanizacdo dos encontros presenciais dedicados,

principalmente, a resolucdo de casos e revisdes de conteudo, por exemplo.
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