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RESUMO

Muito se |é sobre uma “crise” no ensino juridico, vislumbrando varios motivos para
ela. Por esse motivo foi trabalhado nesse artigo uma parte importante do ensino juridico: o
professor, visando analisar como ocorre sua formacéao e sua atuacdo. O curso de direito segue
uma forma tradicional, que é similar ao ensinado no ano de 1827, com predominio de aulas
expositivas e com os professores transferindo conhecimentos em uma educacdo bancéria. Para
entender esse efeito se faz necessario o conhecimento da historia do curso de direito bem
como qual vem a ser a formacdo docente. A “crise” ndo € superada de forma simples,
principalmente por sua complexidade. Esse artigo visa trazer para a discusséo a formagéo
docente no Brasil, ndo como forma de acabar com a “crise”, mas sim com a finalidade de

melhorar o ensino juridico como um todo.

Palavras chave: Formacgdo Docente; Ensino Juridico; Professor; Crise no Ensino

Juridico.
RESUMEN
La “crisis” en la ensefianza juridica es muy leida, observando varios motivos para

ella. Por eso motivo fue trabajado en ese articulo una parte importante de la ensefianza

juridica: el profesor, pretendiendo analizar como ocurre su formacién e su actucion. El curso
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de Derecho sigue una forma tradicional, que es similar al ensefiado en el afio de 1827, con
predominio de clases expositivas y con los profesores transfiriendo conocimientos en una
educacion bancaria. Para entender ese efecto, es necesario el conocimiento de la historia del
curso de Derecho, asi como és la formacion docente. La “crisis” no es superada de forma
simple, principalmente por su complejidad. Ese articulo trae para la dicussion la formacion
docente en el Brasil, no como objetivo de acabar con la “crisis”, pero si con la finalidade de
mejorar la ensefianza juridica en geral.

Palabras-llave: Fomacion docente; ensefianza juridica; profesor; crisis en la

ensefianza juridica.

INTRODUCAO

Muito se fala sobre a “crise” no ensino juridico. Um dos motivos apontados para ela
¢ a forma de atuacdo do docente. Por esse motivo, ha a necessidade de entender quem é esse
professor, de onde ele veio, quais 0s motivos que os fizeram ingressar na docéncia e qual sua
formacdo docente. O que se vé nos cursos de Direito é que a maior parte dos docentes tem
outra ocupacéo, havendo casos de minimizagéo da docéncia.

O ensino juridico tem a necessidade de uma mudanca, mas nao é apenas o professor
o culpado da existéncia da “crise”, mas ele ¢ um sintoma dela. Para superar essa “crise”, &
necessério que haja uma mudanca de visdo sobre o proprio Direito. E notério que o ensino
“tradicional”, com modelo eclesiastico, onde o professor transfere todo seu conhecimento a
seus alunos que permanecem em siléncio ndo havendo interagdo, ndo mais funciona. A
didatica de ensino evoluiu muito no decorrer do tempo, e ndo para de avancar, sendo
necessario que o professor acompanhe essas mudancas.

A alteracdo de postura é necessaria para que haja uma melhoria de ensino, mas para
essa mudanca ocorrer € primordial que o professor entenda essa necessidade. Apds 0s
analisar, ha a constatacdo que a falta de formagao especifica para a docéncia é uma “regra”
entre 0s docentes. Os motivos para que isso ocorra sdo dos mais variados. Essa auséncia de
formacgéo especifica dificulta que os docentes vejam as falhas pedagogicas que ocorrem,
mesmo gque em muitos casos 0 professor veja que seus objetivos tracados ndo estdo sendo
alcancados, ndo conseguindo, ele, entender o porqué que isso ocorre. Basicamente ele ndo
entende o porqué seus objetivos ndo sdo alcancados por ndo ter a formacdo necessaria para

tanto.



A formac&o docente deve ser priorizada, a fim de melhorar o ensino juridico, e até
mesmo o Direito como um todo. O docente deve diariamente repensar a docéncia, devendo
também enxergar a carreira docente como parte importante de sua carreira profissional, ndo
apenas como “bico” ou de forma minimizadora. E notério que ha uma falha de formagio
desses profissionais, que deve ser estudada a fim de corrigi-la.

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a formacgdo dos professores de
Direito e como melhora-la, para ajudar a superar a “crise” do ensino juridico. Para tanto, foi
analisado a histéria do ensino juridico brasileiro, a fim de entender como ocorreu 0 ensino
juridico no Brasil ao longo da historia, para que haja uma maior facilidade de visualizagdo do
ensino juridico. Posteriormente, houve o cuidado de descrever a formacao de professores para
0 ensino superior no Brasil, com a finalidade de mostrar como ela ocorre no Brasil como um
todo, podendo, desta maneira, verificar os pontos positivos e negativos desta formacdo, bem
como as igualdades e diferencas entre a formacéo geral dos professores do ensino superior e a
dos docentes do ensino juridico. Finalmente, foi observada a formac&o de professores para o
ensino superior juridico, para que haja um entendimento de como essa formacgdo se da,
possibilitando visualizar as possibilidades de melhora-la.

Essa pesquisa se faz necessaria para a melhoria do ensino juridico como um todo.
Entendendo qual é a formacdo do professor do curso de Direito, torna-se mais facil
mecanismo para melhorar seu desempenho. Melhorando o desempenho dos professores em
sala de aula, melhora-se a compreenséo de Direito, melhorando-o como um todo.

Durante a historia do ensino superior juridico brasileiro tiveram varias tentativas de
melhora-lo, desde que iniciaram as criticas sobre o ensino juridico, que ocorreu com a
facilitacdo de abertura dos cursos juridicos. Para que haja uma melhora efetiva do ensino
juridico, é necessario muito estudo sobre o tema e a formacdo docente € um dos temas
principais. Para melhorar a eficiéncia docente, ele deve melhorar sua formacéo, pois com uma
boa formacdo pedagogica ha a possibilidade de que haja um rompimento com o ensino
“tradicional” que esta enraizado no ensino juridico. Mesmo ndo sendo o professor o culpado
para a “crise” do ensino juridico, essa “crise” passa por ele. Nao ha o intuito de achar uma
solucdo para os problemas do ensino juridico, menos ainda € intencionado trazer o professor
como a personificacdo desse problema. Ao contrario, € um estudo que visa analisar um
aspecto do ensino juridico que é a formacéo dos professores.

O Direito sendo uma ciéncia social aplicada é de suma importancia para a sociedade.

Por esse motivo, quando o Direito esta em “crise”, a sociedade € imediatamente atingida.



Assim, melhorando o ensino juridico, consequentemente melhora-se o Direito e a sociedade

como um todo.

1 A HISTORIA DO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

Para entender a dificuldade que os professores enfrentam em sua formacdo e
docéncia, devemos analisar a histéria do ensino juridico no Brasil. Sabendo a histéria do

% bem como

ensino juridico brasileiro podemos perceber o que ocasionou sua ‘crise
identificar alguns dos motivos que levaram os professores do ensino juridico a optar pelo
modelo atual.

A historia do ensino superior juridico no Brasil inicia-se em solo Portugués. Antes de
1827 ndo havia faculdade juridica no Brasil. Os brasileiros que formavam no ensino superior
juridico eram os de familia abastardas que tinham condicdes de enviar seus filhos a Portugal
para estudarem, em sua maioria, na Faculdade de Direito de Coimbra. Os brasileiros formados
em Portugal que voltavam, consolidavam o status social de sua familia®.

Em agosto de 1827, por ato de D. Pedro I, em pleno Brasil Império, foram criadas as
primeiras faculdades de Direito no Brasil, as faculdades de Sdo Paulo e de Olinda. Essas
instituicdes de ensino superior foram criadas no Brasil para formar os futuros estadistas, bem
como para a elite social aprender a manter seu status.® Eram nessas faculdades que a base do
Estado era formada, além da classe politica e econémica. Para lecionar nessas instituicdes
foram trazidos de Portugal profissionais de renome no senario juridico Portugués. Desta
maneira, privilegiou-se a técnica’ juridica em detrimento a metodologia® de ensino
empregada. As faculdades entdo serviam para mostrar o entendimento majoritario elitista e

ndo para gerar novos conhecimentos®, mantendo, desta maneira, o Estado estavel. Para tanto,

* SOARES, MarineideCérdula de Oliveira. O Ensino Juridico sem os Paradigmas Positivistas. Revista
Democracia Digital e Governo Eletrénico, n°05, ano 2011. Disponivel em:
<http://www.buscalegis.ufsc.br/revistas/files/anexos/29066-29084-1-PB.pdf>. Acesso em: 20 dez 2012.
> MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolugéo do ensino juridico no Brasil. Jus Navigandi, Teresina, ano 11, n.
6969, 26 fev.2006. Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/8020>. Acesso em: 21 dez. 2012.

ibidem.
” Técnica deve ser entendida como a técnica forense, ou seja, a técnica utilizada dentro do férum. Assim a
técnica nesse texto deve ser entendida como a pratica juridica.
® Metodologia deve ser interpretada como a forma de transmitir o conhecimento. Metodologia pode ser
entendida como didatica, ou seja, a forma de se ensinar.
SALMEIDA, Elizangela Santos de. Estado da arte da ma-formacgdo didatico-pedagdgica e humanistica dos
professores como fator determinante da crise do ensino juridico: O professor-advogado e o advogado-professor.
Jus Navigandi, Teresina, ano 17, n. 3321, 4ago.2012 . Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/22346>.
Acesso em: 21 dez. 2012.
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era utilizado um ensino positivista das normas e do Direito. Ao optar pela contratagdo de
profissionais renomados de vérias &reas do Direito para lecionar e ndo professores'?,
dificultou a producéo de conhecimento juridico, por ter privilegiado a técnica em detrimento a
metodologia. Assim, desde o inicio da historia do ensino juridico brasileiro, deu-se maior
importancia ao contetdo ensinado e ndo na forma que ele é repassado.

A pressdo social sobre o Estado acabou com o monopolio das faculdades de Sé&o
Paulo e Olinda, possibilitando a proliferacdo de faculdades de Direito pelo Brasil, sendo na
Bahia a primeira faculdade a ser criada no ano de 1891'. Essa abertura possibilitou a
expansdo do ensino juridico no Brasil, que foi feita nos moldes do Liberalismo. Desta
maneira, 0 mercado regularia as instituicbes e os bacharéis formados nela. Com a
multiplicacdo indiscriminada de faculdades de Direito no Brasil ocorreram as primeiras

criticas ao ensino juridico brasileiro, onde ele foi chamado de “fabrica de bacharéis™*?,

uma
alusdo ao fordismo, que era 0 modelo industrial de producdo em série, em alta na época. Com
a massificacdo do ensino juridico houve um amadurecimento do ensino superior brasileiro,
mas esse amadurecimento refletiu em um ensino juridico com matriz liberal. Nesse periodo, a
técnica ainda era priorizada em detrimento a metodologia e isso ocorreu pela auséncia de
exigéncia qualitativa e a alta exigéncia quantitativa que havia nos cursos de Direito,
fragilizando o ensino juridico®.

Em 1931, a reforma Francisco Campos™ alterou o curriculo do curso de Direito™. A

alteracdo fez com que os bacharéis em Direito formassem com uma carga pratica maior,

19 Mesmo sabendo que a época ndo havia a figura do professor, tal como concebemos atualmente, ser4 utilizado
essa nomenclatura como forma didética, facilitando o entendimento. A titulo de exemplo, nessa época 0s
“professores” eram chamados de lentes.

' MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

2 Martinez explica o conceito de fibrica de bacharéis da seguinte maneira: “Desse modo, isolada pelo
paradigma cientifico positivista, a academia juridica teve seu Unico espaco de desenvolvimento a norma
legislada, por sua vez cerceada de codificagdes. Esse isolamento do conhecimento juridico, aliado a metodologia
meramente de transmissao do conhecimento, revelou uma constancia "industrial" também por ordem cientifica.
Como na "fabrica™ de montagem dos antigos "Ford T", essa seria a "standartizacdo" da formagdo dos
"bacharéis", cuja atuacao pratica como futuros lentes, aplicadores e legisladores do Direito, teria como substrato
a reprodugdo continua do modelo liberal em énfase na sociedade.” (MARTINEZ, 2006)

13 Martinez traz com clareza o problema que a expansdo indiscriminada trouxe ao ensino juridico, diz ele: “A
auséncia de exigéncias qualitativas para a profissdo de professor de Direito favoreceu a lei do mercado do
"ensino livre", permitindo a facil expansdo quantitativa do ensino juridico no aspecto da oferta de méao-de-obra
docente. A escolha dos lentes, tendo por critério seu sucesso profissional como operador juridico, resultou no
modelo de "nivelamento pedag6gico", baseado em levar para as salas de aula os melhores praticos.”
(MARTINEZ, 2006).

¥ Francisco Campos nasceu em Dores do Indaia/Minas Gerais, no ano de 1891, foi Ministro da Educacéo do
Brasil nos anos de 1930 a 1932. Foi o responsavel pela reforma na educacdo brasileira, além de ser um dos
constituintes da Constituicdo Brasileira de 1937 e um dos mentores dos cédigos penal e processual brasileiros,
ele era jurista, professor, advogado e politico.



ocorrido devido a demanda social e econémica da época. Desta forma, a partir dessa reforma,
os futuros bacharéis estudavam o direito positivado'®, dando prioridade & pratica, tendo os
cursos de Direito entdo um foco profissionalizante!’. O maior mérito desta reforma foi
institucionalizar de vez a universidade'® no Brasil, nitidamente essa reforma ocorreu para
romper com os ideais da republica velha®®. Essa mudanca ocorre principalmente pela chegada
da ideia do Estado Social. Era uma época de euforia, muitas mudancas ocorriam
simultaneamente. Com o fim da primeira guerra mundial e com os Estados Unidos
consolidando sua influéncia na América Latina, rompendo com a dominacdo europeia na
regido. Mas nem mesmo a influéncia norte americana e a chegada de novas “pedagogias
liberais” como a Escola Nova conseguiu mudar a forma de lecionar no curso de Direito.?
Com o Estado Novo, varias foram as reformas realizadas na educacdo brasileira.
Com a nova forma de enxergar o Estado, os juristas comecaram a repensar as leis do pais,
criando os codigos penal, civil e de processo penal além da Lei de Introdugdo ao Codigo Civil
que ditava as diretrizes do ordenamento juridico brasileiro.”* Deve ser ressaltada também a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que foi promulgada em 1961, lei essa que foi muito
importante para o ensino brasileiro. Essa lei criou o Conselho Federal de Educacdo que
passou a ter um papel fundamental no desenvolvimento das politicas educacionais no Brasil.?
Mas os ideais trazidos pelo Estado Social Brasileiro e o Conselho Federal de Educacéo nédo

conseguiram modificar significativamente a forma de lecionar o Direito.” Todas as mudancas

> SANTOS, Juliana Floriano. O ensino do Direito no Brasil e as alternativas para a melhoria de sua qualidade.
Jus Navigandi, Teresina, ano 16, n. 2751, 12jan.2011. Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/18251>.
Acesso em: 21 dez. 2012.

18«0 ensino juridico de tradigdo positivista, herdado da escola de Coimbra e predominante no Brasil, é aquele
engajado na “transmissdo” do conhecimento a respeito da lei escrita e vigente, sem questionar seus fundamentos
de origem e de legitimidade.” (SILVA, 2012, p. 305).

Y SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

18 «O momento era de "otimismo" com a crenca no papel transformador da escola. Enquanto genericamente
instala-se periodo animador para a sistematizacdo universitaria do ensino superior, a atualizacdo curricular
proposta por Francisco Campos, para organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro (especialmente para o
ensino juridico), revelava o seu direcionamento as demandas do mercado. Em termos de reproducéo do modelo
liberal, ao "incentivar o estudo do Direito positivo, privilegiando as regras gerais do Direito patrio”, mantinha-se
o cerne liberal da fase anterior.” (MARTINEZ, 2006).

¥ MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

2% ibidem.

*Libidem.

22SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

2 «Q Estado Social Brasileiro s6 se olvidou em estabelecer uma regulacéo qualitativa dos cursos de Direito, aos
quais foi mantida a modelagem livre, com base na pedagogia tradicional. A Unica resposta efetiva do Estado
Brasileiro foi permitir o aumento do estudo dos novos estatutos legislativos, a partir da criacdo de mais cursos de
Direito.” (MARTINEZ,2006).
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até entdo feitas ndo geraram os resultados desejados pelos intelectuais, que aspiravam um
ensino juridico em sintonia com as necessidades sociais?*. 2

Para melhorar a educacdo juridica no Brasil o Conselho Federal de Educacéo prop6s
uma nova alteracdo curricular. Em 1961, o conselho criou um “curriculo minimo”, no qual foi
estabelecida uma grade curricular minima a ser cursada na graduacao de Direito. Com a auto
regulacdo de mercado, "o curriculo minimo tornou-se, a rigor, um curriculo méximo".2® Com
0 “curriculo minimo” se tornando o curriculo padrdo das instituicdes de ensino juridico, a
melhora educacional foi limitada, e pouco produtiva®’.

Com o inicio do regime militar em 1964, novamente o ensino juridico foi alterado,
com as instituices de ensino superior se transformando em repetidoras de idéias pré-
concebidas®®. A priorizacdo da técnica aliada ao controle do pensamento critico era a forma
utilizada para atender a lei do mercado e para manter a ordem perante o Estado autoritario,
por esse motivo essa foi & época de maior crise no ensino juridico brasileiro®. A tendéncia da
tecnicidade foi comprovada em 1968 com o acordo entre 0 MEC/USAID que embasou a
reforma educacional desse ano®’. A década de 70 foi o periodo onde os pesquisadores mais
discutiam a crise do ensino juridico, tentando achar uma solucdo para ela™.

Em 1972 foi novamente alterado o “curriculo minimo”. A alteragdo ndo provocou
nenhuma mudanga substancial em relacdo ao ensino, repetindo o resultado de 1961.
Novamente imaginava-se resolver o problema do ensino juridico apenas com mudancas
curriculares, tendo em mente que a dilatacdo do “curriculo minimo” resolveria o problema da
crise da educacdo juridica. Porém, mesmo com a alteracdo, a maioria das instituicdes de
ensino juridico optaram pelo ensino “tradicional”, ja ha muito superado em outros paises.*

Com a limitacdo pedagdgica vista nessa fase, as duas décadas seguintes foram
consideradas “época perdida” do ensino juridico brasileiro. Por ndo haver uma grande ruptura,
continuava a reproducdo do discurso metodologico liberal da época do Brasil Imperial. Por
esse motivo foi perdido a possibilidade emancipatoria gerada pelo otimismo pedagogico
trazido pela Escola Nova e o Estado Social.*®

#*SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

2> As mudancas ocorridas até entdo nao se efetivaram como desejado, na realidade nao foi muito alterada a forma
de tratar o ensino juridico no Brasil, nem mesmo a forma de se entender o Direito.

% \VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982. p. 318
?’ MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

8 SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

2 BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. 2. ed. RJ: Lumen Juris, 2000.

% MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

31 SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

% ibidem.

% MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.



No final do século XX, no contexto antecedente a redemocratizacdo do Brasil,
verificou-se forte "[...] mobilizacdo social, na qual varios juristas revelaram-se sensiveis aos
principios democraticos e capazes de perceber as inconsisténcias da ordem juridica e as
contradicdes da sociedade capitalista.">*. A partir desse momento os bacharéis que n&o faziam
parte de familias tradicionais comegaram a procurar novos caminhos para o Direito, no que se
refere a sua composicao e efetivacio.®

A Constituicdo Federal de 1988 que democratizou 0 pais e o fim do “milagre
brasileiro”, que absolvia os bacharéis formados com a minima técnica como ocorria nas
“fabricas de bacharéis”, trouxe uma mudanca de concep¢do de como deveria ser uma
instituicdo de ensino superior juridico. Foi constatado que com todas as mudangas que
estavam ocorrendo no pais, fazia-se necessario um profissional com uma formacéo superior a
que era praticada até entdo, sendo necessario formar bacharéis mais completos, que
conseguissem assimilar a nova Constituicdo, a Democracia e acima de tudo que fossem
capazes de resolver os conflitos, qualidades que ndo eram desejadas pelo Estado autoritarista
de outrora. Com a liberdade de expressao conquistada na Constituicdo de 1988, iniciaram-se
varias discussdes que até entdo eram impedidas pelo governo militar, como a “crise” na
educacdo juridica e sobre a justica. Com essas discussfes, a Ordem dos Advogados do Brasil
iniciou um estudo sobre a “crise” do Direito, e, em 1992, criou a comissdo de Ensino
Juridico®® que avaliava as instituicdes juridicas, mas essa comissdo teve de se pautar na
resolucdo de 72 que ainda era o parametro curricular.

Posteriormente foi criada a Comissdo de Especialistas em Ensino Juridico da
SESU/MEC?". Os estudos dessa comissdo resultaram na Portaria 1.886/94 do MEC, que
passou a regular as diretrizes curriculares minimas do curso. Apenas com essa portaria, sem
maiores intervencOes do Estado, ela poderia ter 0 mesmo destino da resolucéo de 72 revogada
por ela. Para que isso ndo ocorresse, em 1995 foi criada a Lei 9.131/95, que permitia a criagdo

de uma avaliacdo do ensino superior a cargo do Estado, avaliacdo esta que tinha como

% SOUZA, Sabrine Pierobon de. O cotidiano do ensino e aprendizagem do direito numa instituicdo de ensino
superior. 2006. 161 f. Dissertacdo de Mestrado (Especializacdo em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas, Campinas, 2006. Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.puc-
campinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=110>. Acesso em: 23 dez. 2012.p. 38.

$SANTOS, Juliana Floriano. Op. cit.

% MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

% SESu é a Secretaria de Educacio Superior. Essa secretaria faz parte do MEC (Ministério da Educagéo). Ela
tem, entre outras, a funcdo de planejar, orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulagdo e
implementac&o da politica nacional de educagdo superior.


http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codarquivo=110
http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codarquivo=110

objetivo garantir o bom funcionamento das instituicbes de ensino superior. Em 1996 foi
sancionada a lei 9.394/96, que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo®.

Mesmo com toda a inovacdo trazida pela portaria 1.886/94, entre as mais inovadoras
e importantes como a exigéncia de monografia para a conclusdo do curso, as horas de
atividades complementares e o cumprimento do estdgio de pratica juridica, a maior parte do
aprendizado ainda era em sala de aula, ndo rompendo com o modelo tradicional de ensino e
didética.*

Com a constatacdo que o ensino dentro da sala de aula pouco mudou, varios autores
comecaram a repensar a didatica juridica, entre eles podem ser citados o Luiz Edson Fachin e
Inés da Fonseca Porto. Porto ensina que as mudangas que visam a ocupacdo de “brechas” no
projeto pedagdgico mostram a necessidade de construcdo de uma nova proposta pedagogica,
mudando o0 modelo existente. Desta forma, surge um “risco do aprendizado” a ser buscado™.
Em relacdo a didatica Fachin, escreve que "no horizonte a vencer, o que se diz é tdo relevante
quanto como se diz. Dai, a perspectiva inadiavel de revirar a praxis didatica. Sair da clausura
dos saberes postos & reproducdo e ir além das restricdes que o molde deforma."**.

Em 2004 o Conselho Nacional de Educacdo editou a resolucdo 09/2004, que
novamente alterou as bases curriculares, comecando a exigir o0 ensino de outras ciéncias no
curso de Direito, na tentativa de contextualizar o curso de Direito com a realidade social. Essa
resolucdo tem o artigo 3° como seu artigo principal, que tragou um novo perfil académico do

curso de Direito. O Artigo 3° da resolucao 09/2004 diz que:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formagdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de anélise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e
dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. *?

% MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Op. cit.

% Dai a critica de que todas as reformas até hoje realizadas partiram do plano exdgeno, com a finalidade de
atingir o plano endégeno do curso. O tipo do medicamento geralmente aplicado, o remédio curricular, nunca se
demonstrou ideal para a patologia em questao, pois o arquétipo liberal vem sendo mantido e, agora, revigorado
pela tendéncia do Estado Neoliberal. (MARTINEZ, 2006)

* PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, dialogos com a imaginag&o: construgdo do projeto didatico no
ensino juridico. Porto Alegre: S. Fabris, 2000.

*1 FACHIN, Luiz Edson. Teoria critica do direito civil. Rio de Janeiro: Renovar, 2000. p. 06

*2 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacio Superior. Resolug&o n°9, de 29 de setembro
de 2004. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces092004direito.pdf>. Acesso em:03 jan
2013.



Sobre esse artigo Wiviurka e Souza escrevem que “O artigo 3° apresenta diversas
competéncias que demonstram a magnitude da tarefa de um curso de graduacdo em direito.
Ademais, apresenta um perfil de juristas pelo qual a sociedade almeja”*®. Mesmo apés essa
resolucdo, varias instituices de ensino insistem em continuar com o ensino juridico de cunho
tradicional, formalista, unidisciplinar e descontextualizado com a realidade social. “O que se
tem visto nas instituicbes que oferecem o curso de Direito, é que 0 ensino perpetua o
dogmatismo, ou seja, verdades inquestionaveis e restritas a letra da lei. Um ensino que apenas

>4 Cultuando, desta forma, que a simples

reproduz conhecimentos e ndo os renova
perpetuacdo da letra da lei é o bastante para a formacao dos bacharéis em Direito.

Mesmo com todas as mudancas ocorridas no ensino juridico, 0 que se observa nas
faculdades ¢ que “os docentes incomodam-se pela apatia revelada pelos graduandos em
Direito e os discentes continuam a concluir os seus cursos com as duvidas veladas de como
exercer a sua profissdo.”*> Mesmo sabendo que o curso de direito ndo é para a formacéo de
um profissional especifico, quando o egresso se encontra em um limbo, ndo sabendo o qué e
nem como fazer apds sua formatura, torna-se desesperador gquando descobrem que para
exercer sua profissdo deve se submeter a uma prova. Seja ela o exame da Ordem dos
Advogados do Brasil, seja um concurso publico ou até mesmo para ingressar em um
mestrado. Isso é um indicio forte de que algo deve ser modificado. A formacdo do bacharel
em direito deve ser plena, para que quando ele se forme, consiga exercer a profissdao que

deseja, ja que a area juridica tem varias oportunidades para ele.

As ciéncias juridicas talvez sejam, dentro do rol de ciéncias sociais aplicadas, as que
mais tém resistido as transformacdes naturais oriundas das revolugdes
epistemoldgicas e da complexidade social por si mesma. Esse atraso em relagéo as
dindmicas conduz o Direito a um ostracismo em relagdo a sociedade onde atua,
distanciando-se daquilo que deveria ser sua essencialidade: a promocdo da justica,
em sentido amplo. Tal distorcdo, ao mesmo tempo em que é criada e potencializada
por ensino juridico antiquado e inadequado, nele influencia, em funcdo do
enraizamento positivista do Direito, associado ao paradigma tradicional de ensino-
aprendizagem, pelo qual predomina a crenca de que o professor-sabio-autoridade
transmite o conhecimento-verdade para o aluno-insipiente.*

* WIVIURKA, Eduardo Seino ¢ SOUZA, Eduardo Emanoel Dall’agnol de. Perspectivas de Transformacédo do
Ensino Juridico: A Postura Reflexiva e Critica na Pedagogia Progressista. Revista Juridica, n. 10, ano 2011.
Disponivel em: http://revista.unicuritiba.edu.br/index.php/Reviur/article/view/178/154> Acesso em 31 dez 2012.
* SANTOS, André Luiz Lopes dos. Ensino juridico: uma abordagem politico-educacional. Campinas: Edicamp,
2002, p.62-63

* TOLEDO, Claudia Mansani Queda de. Breves consideragdes sobre a crise no ensino juridico, suas relagées
com o Estado Democratico de Direito e o substancialismo. Argumenta, Jacarezinho, n. 16, p. 327 — 335, 2012. p.
328.

* SILVA, Hélcio José. Por um ensino juridico inclusivo: em dilogo com o pluralismo das realidades sociais.
Argumenta, Jacarezinho, n. 16, P. 303 — 314, 2012. p. 304.


http://revista.unicuritiba.edu.br/index.php/RevJur/article/view/178/154

Muito se fala em crise no ensino juridico, é unanime que algo deve mudar. Com o
intuito de entender essa crise e de resolvé-la serd trabalhado um dos varios componentes da
educacdo juridica: os professores. Para superar esse problema é necessario entender como
ocorre a formacdo do professor de ensino superior brasileiro. Por esse motivo, o préximo

capitulo é necessario, ao aprofundar nesta area.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO SPERIOR BRASILEIRO.

A formacdo de professores para 0 ensino superior estd sendo vista como uma
necessidade para a boa atuacdo docente. Com os docentes preparados para lecionar ha uma
melhor assimilacdo por parte dos discentes sobre a matéria por ele lecionada. Por esse motivo
é necessario entender como a formacdo dos professores ocorre atualmente e qual é a
necessidade de uma formacdo voltada a docéncia no ensino superior. Com uma melhor
formagdo docente, este profissional tera um melhor controle das adversidades que a profissdo
acarreta.

A pesquisadora Marlene Correro Grillo descreve o cotidiano da sala de aula da

seguinte maneira:

O cotidiano da sala de aula é sempre instavel e exige do professor a reinterpretacdo
de cada situacdo probleméatica em decorréncia do confronto desta com outra
experiéncia ja vivida, a qual nunca se repete. As condi¢des de ensino mudam dia a
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dia e ndo existe a seguranga do que “da certo”.

Essa passagem mostra a necessidade de o professor ter uma formacdo pedagdgica,
pois se ele ndo souber como se adequar as situacfes que podem ocorrer durante sua vida
profissional ele tera uma maior dificuldade para lidar com os problemas. Ao lidar com varias
pessoas simultaneamente e sendo elas diferentes uma das outras, hd a necessidade de o
professor ter o conhecimento de técnicas que o ajude com os problemas que por ventura
podem ocorrer durante sua carreira.

Além das técnicas, o professor precisa saber relacionar os diferenciados
conhecimento a fim de formar profissionais capazes de entender a realidade para a partir dai

poder interagir com ela e , assim, modifica-la.

* MOROZINI, Marilia Costa (Org.) et. al.. Professor do ensino superior: identidade, docéncia e formagao.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2000, p. 75.



[...] a supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas
impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser
substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto.

E necesséario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar todas
essas informagdes em um contexto e um conjunto. E preciso ensinar os métodos que
permitam estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e
o todo em um mundo complexo.®

A necessidade da formacdo dos professores do ensino superior se faz presente pela
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mudanca de concepc¢do sobre a fungdo deste profissional.”™ Hoje, o professor ndo mais pode

simplesmente transmitir conhecimento, ou seja, ndo hd mais espaco para a educacdo

%0 onde ele apenas deposita 0 conhecimento no aluno. E necesséario que o docente

“bancaria
ensine o aluno a construir o conhecimento®’. Sobre o ensino atual a pesquisadora Maria Isabel

da Cunha escreve que:

[...] a acdo de ensino ndo pode se isolar do espago/tempo onde se realiza, pois esta
ligada de maneira intensa a determinagdes que gravitam em torno dela. Essa
premissa recoloca a profissionalidade do professor. Ele ndo mais representa o
tradicional transmissor de informagdes e conhecimentos [...], mas assume uma nova
profissionalidade de carater interpretativo, sendo uma ponte entre o conhecimento
sistematizado, os saberes da préatica social e a cultura onde acontece o ato educativo,
incluindo as estruturas sociocognitivas do aluno.>

Desta maneira, Cunha revela a necessidade da profissionalizacdo do professor®,
necessidade essa trazida pelas exigéncias apresentadas atualmente no que se refere ensino-
aprendizagem. E indispensavel que o professor saiba utilizar os saberes da prética social,

cultura e a estrutura sociocognitiva do aluno para ensina-lo um conhecimento sistematizado.

* MORIN, Edgard; traducéo de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya; Os sete saberes necessarios a
educacdo do futuro. 2. ed. — S&o Paulo : Cortez ; Brasilia, DF : UNESCO, 2000. p. 14.

** Embora néo possamos desconsiderar a capacidade autodidata dos professores, como salientado por Benedito,
Ferrer e Ferreres (1995), é por meio da formagdo pedagdgica do professor que se d& a ele “o tempo,
absolutamente indispensavel, para ‘pensar’ a educacdo: seus objetivos, seus meios, seus fins, seus raios de
influéncia, seu envolvimento com a sociedade, seu compromisso com todos os alunos que pela escola passam”
(Vasconcelos, 1998), possibilitando superar praticas e crencas assumidas, muitas vezes de modo inconsciente,
ainda durante seu proprio processo de formagao enquanto aluno (fase de pré-treino). (PACHANE, 2005, p. 23).
%0 Expressdo utilizada por Paulo Freire para explicar como a educaco era vista em sua época. Ele defendia que
todos os discentes sdo detentores de conhecimento e que esses conhecimentos devem ser utilizados pelo docente,
desta maneira o docente estimularia os discentes a construirem seu préprio conhecimento, ndo apenas
depositariam o conhecimento neles.

*! FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. S&o Paulo: Paz e Terra,
1996.

2 MOROZINI, Marilia Costa (Org.) et. al.. Op. cit., p. 48.

531...] os professores devem ser capazes de construir um tipo especial de profissionalismo, no qual: a) promovam
um aprendizado cognitivo profundo; b) sejam comprometidos com uma aprendizagem profissional continua; c)
aprendam a ensinar de modo diferente de como foram ensinados por seus antigos mestres; d) trabalhem e
aprendam com seus pares (em grupos); e) desenvolvam a capacidade de mudar, arriscar e pesquisar;

f) construam, nas instituicGes educativas, organizacdes de aprendizagem. (PACHANE, 2012, p. 310).



Para isso, é preciso que o professor tenha uma formagdo mais completa, ndo bastando apenas
ele saber a matéria que esta ministrando, deve também saber como ministra-la.

Vale destacar, que ndo obstante as mudancas ocorridas no ensino juridico, ainda
existem resquicios do “antigo” professor de direito, Sem nenhuma pratica pedagogica, € muito
comum encontrarmos num curso de Direito, professores juizes, professores promotores,
professores procuradores. Excelentes profissionais na area juridica, mas sem nenhum
conhecimento de metodologia, verdadeiros reprodutores de informacdes.

Nesse sentido, a critica frequente sobre os professores do ensino superior é a respeito
de sua didatica, ou a auséncia dela, o professor sabe a matéria, mas ndo sabe como transmiti-
la. Outra critica comum é a que o professor ndo se importa com a docéncia, priorizando sua
pesquisa e/ou sua carreira paralela, esquecendo-se da carreira docente®. Pachane cita a ideia
de Benedito, Ferrer e Ferreres, que ressaltam que a docéncia esta sendo vista com um
excessivo reducionismo, chegando a ser conceituado como apenas 0 que o professor faz
dentro da sala de aula®. Ha uma preconcepcéo de que formacao de professores serve apenas
para o profissional do ensino fundamental, no maximo do ensino médio®®, pensamento este
que atrapalha a enxergar a necessidade da formacédo especifica dos professores do ensino
superior. E certeiro dizer que a formacdo do professor de ensino superior deve ser
diferenciada dos demais, pois ele trabalhard com outro tipo de aluno e com outras metas a
serem alcangadas, assim como o professor do ensino fundamental deve se preparar de forma
distinta do de ensino médio.

A visdo de que a formacao de professores é desnecessaria, apenas reafirma que saber
a matéria basta, e que ndo ha a necessidade de saber transmitir & matéria, deixando a didatica
em segundo plano, ou até excluindo-a. Essa auséncia de exigéncia pedagdgica € observada na
historia das universidades brasileiras, sempre priorizando quem tem o conhecimento advindo
da préatica profissional, ou da pesquisa académica em detrimento a didatica. Durante toda a
historia do ensino superior brasileiro se priorizou o técnico, ou seja, quem tem prética, tendo

uma idéia que se a pessoa sabia fazer automaticamente saberia ensinar como se faz. Essa

> PACHANE, Graziela Giusti; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. A importancia da formacéo didatico-
pedagdgica e a construcdo de um novo perfil para docentes universitarios. Revista Iberoamericana de
Educacion, Iberoamérica, V. 33, n.i, 2004. Disponivel em
<http://www.rieoei.org/deloslectores/674Giustil07.PDF>. Acesso em 29 jan. 2013. p. 1

® PACHANE, Graziela Giusti. Teoria e Pratica na Formacdo Pedagégica do Professor Universitério:
Elementos para discussdo. Publicatio UEPG (Ponta Grossa), Ponta Grossa, v. 13, n.1, 2005. Disponivel em:
<http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/viewFile/531/533> Acesso em: 29 jan. 2013.

% Quando se fala em “formagio de professores”, vem-nos a cabega o processo de formagéo para a docéncia na
educagdo basica (ensino fundamental e, no maximo, médio). Dificilmente a abordagem de formacdo de
professores estende-se para a formacdo de professores universitarios, como se a formagdo especifica para o
magistério nesse nivel fosse algo supérfluo, ou mesmo, desnecessario. (PACHANE; PEREIRA, 2004, p. 1).


http://lattes.cnpq.br/6205064013011021

visdo estd mudando. Atualmente, o professor deve ser um bom pesquisador, pois quem
pesquisa saberia transmitir o conhecimento adquirido. Mesmo com essa mudanca, em muitos
casos a atuaco profissional paralela a docéncia ainda é o critério de escolha do professor®’.*®

Poucos sd@o os professores que se dedicam exclusivamente a docéncia, até pelo fato
de ser melhor o docente ter outra relagdo com a matéria a qual ensina. Essa dualidade do
docente é positiva se for com o intuito de melhorar o ensino, ao se ter outras experiéncias
extra sala de aula, tanto os técnicos como 0s pesquisadores tem embates quanto as suas
matérias ministradas, por terem duas ou mais formas de relacionamento com ela.*®.

O professor ndo tem de ser necessariamente exclusivo da universidade para ser um
bom docente, mas ele tem de ver sua carreira docente como uma parte importante de sua vida
profissional, ndo a desprezando nem minimizando, sempre procurando melhorar sua
compreensdo sobre o0 ensino-aprendizagem e sobre a matéria ministrada.

No Brasil ndo h4d uma exigéncia legal que estimule a formacdo docente, ndo sendo
necessario o professor formar em um curso especifico para lecionar no ensino superior®,
exigéncia existente quando se deseja lecionar para o ensino basico®’. Atualmente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), é omissa® em relacio & formagdo
pedagdgica, sobre esse assunto ha apenas a exigéncia de uma pds-graduacdo, trazida por seu
artigo 66°, dando preferéncia a formagao stricto sensu, mas néo diz nada sobre a preparacio
pedagégica. Quando o referido artigo fala que é preferencialmente stricto sensu abre a

S PACHANE, Graziela Giusti; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. Op. Cit. p. 1 — 2.

% Numa breve retrospectiva da histéria das universidades — de maneira geral e, mais especificamente, das
brasileiras —, é possivel observar que a formacdo exigida do professor universitario tem sido restrita ao
conhecimento aprofundado da disciplina a ser ensinada, sendo este conhecimento pratico (decorrente do
exercicio profissional) ou tedrico/epistemolégico (decorrente do exercicio académico). Pouco, ou nada, tem sido
exigido em termos pedagégicos. (PACHANE; PEREIRA, 2004, p. 1).

> Resumindo, pode-se dizer que o professor de ensino superior trabalha em diferentes tipos de instituicdo,
desenvolve nelas atividades que se qualificam de diferentes formas, enfrenta tensdes das mais variadas, seja com
os pares da mesma ou de diferentes areas, € um profissional ndo necessariamente somente da universidade e
mostra diferentes relagdes com o conhecimento, seja para produzi-lo ou para dissemina-lo. (MOROZINI, 2000,
p. 63).

% A exigéncia de uma formagao especifica para lecionar no curso superior pode ser uma forma de melhorar o
nivel da educacdo superior no pais. Mas para que ocorra essa melhora no ensino superior essa formacao deve ser
pensada de forma a sanar os problemas didatico-pedagdgicos que atualmente é encontrado nos docentes.

°* BARBOSA, Jane Rangel Alves. Didatica do Ensino Superior. 2 ed., Curitiba, IESDE Brasil S/A., 2011, p. 11.
%2 A principal caracteristica dessa legislaco sobre quem é o professor universitario, no ambito de sua formacao
didatica, é o siléncio. Enquanto nos outros niveis de ensino o professor é bem identificado, no ensino superior
parte-se do principio de que sua competéncia advém do dominio da area de conhecimento, na qual atua. E ai
remetemos a definigdo apresentada por Pierre Bourdieu (1983), quando caracteriza o0 campo cientifico e discute a
competéncia cientifica do professor como resultante da imbricagcdo entre competéncia técnica e poder social,
sendo a primeira definida no préprio campo cientifico, pelos pares. (MOROSINI, 200, p. 12).

6 Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pés-graduacdo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. Disponivel em: <
http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/ldb_6ed.pdf?sequence=7>. Acesso em: 29 jan.
2013.
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possibilidade para o lato sensu, que atualmente € a formacdo da maior parte dos professores
de ensino juridico.

Um dos problemas que os professores de ensino superior enfrentam é que em sua
maioria iniciam sua carreira em instituicGes distintas das que fizeram p6s-graduacéo, havendo
nestas instituicdes outros ideais, podendo ter até objetivos divergentes. Desta maneira, 0 novo
profissional ndo sabe como atuar e nem mesmo o que a instituicdo esta esperando dele®.

O modelo atual de formacao de professores privilegia a formacdo de pesquisadores,
como se isso garantisse a qualidade de ensino dos professores. Essa preferéncia por
pesquisadores é fruto de exigéncia estatal e institucional®, onde est4 ligada a pesquisa ao
plano de carreira e a classificacdo da instituicdo. 1sso ocorre ao se exigir a formacéo em pos-
graduacio®®, de preferéncia stricto sensu para lecionar, mas esses cursos tem prioritariamente
o objetivo de formar pesquisadores e ndo professores®’. Ao privilegiar a meritocracia como
forma de avaliar o professor, como ocorre atualmente, o professor e desestimulado a se
aperfeicoar didaticamente, pois isso demanda tempo, e ndo propicia retornos satisfatérios,
como ocorre com publicacdes cientificas e com os cursos de pds-graduacdo, gerando um
modelo individualista e unidisciplinar.

H& a necessidade de aumentar a formacdo pedagdgica nas pOs-graduacoes,

aumentando as matérias tedricas e praticas sobre a pedagogia do ensino superior.®® A

% PACHANE, Graziela Giusti; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. Op. Cit. p. 6.

% Se for analisada a carreira docente, facilmente se podera detectar o privilégio da meritocracia e da
individualidade. N&o se trata de negar que a carreira dos professores universitarios precisa levar em conta o
acumulo de capital cultural e cientifico. A critica repousa em depositar ai a quase exclusividade da qualificacdo
docente. Os degraus e niveis sdo galgados pelos estagios de p6s-graduacdo, e é dado um privilégio significativo
as atividades de pesquisa em relacdo as de ensino e extensdo. As publicacbes no campo especifico do
conhecimento, avalizadas por revistas indexadas, reforcam a tendéncia de o professor assumir o perfil de
pesquisador especializado que v&, na docéncia, apenas uma atividade de segunda categoria, principalmente
guando se trata de graduagdo. A carreira do professor € um caminho individual, muitas vezes até concorrencial,
que favorece o isolamento e a soliddo (PACHANE, 2005, p. 16).

% Os programas de pés-graduacdo, de maneira geral, tendem a priorizar em suas atividades a conducéo de
pesquisas, tornando-se responsaveis, mesmo que ndo intencionalmente, por reproduzir e perpetuar a crenga de
que para ser professor basta conhecer a fundo determinado conteido ou, no caso especifico do ensino superior,
ser um bom pesquisador. (PACHANE, 2005, p.14).

® MOROZINI, Marilia Costa (Org.) et. al.. Op. cit., p 45.

% Para tanto, a busca de uma formacdo integral, ou o mais integral possivel, dos futuros professores
universitarios, promovendo ja em nivel de pés-graduacdo a indissociabilidade ensino-pesquisa e a valorizacdo da
docéncia, seria um dos passos fundamentais rumo a concretizagdo de um projeto, a longo prazo, de maior
gualidade para o ensino de graduacdo. Porém, [...], acreditamos que a cultura de negacdo da necessidade de
formacdo pedagogica para a atuagdo docente no ensino superior passaria necessariamente por mudangas na
concepcdo dos professores ja atuantes em nossas universidades, pois € através do corpo docente atualmente em
exercicio nas instituicGes de ensino superior que as novas geracdes de professores sdao formadas. (PACHANE,
2005, p. 24).


http://lattes.cnpq.br/6205064013011021

formacéo dos pds-graduandos é deficitaria quanto a discusséo sobre a parte pedagdgica, como
se ele ndo fosse importante®.

O ensino superior ja ndo € mais 0 mesmo, muitas mudancgas ocorreram, trazendo
mais dificuldades para o professor, pois cada vez mais ha dentro da mesma sala de aula alunos
com diversas idades, prioridades e pensamentos. Sobre essa dificuldade Pachane e Pereira

escrevem o seguinte:

Hoje, portanto, é necessario ao professor saber lidar com uma diversidade cultural
que antes ndo existia no ensino superior, decorrente do ingresso de um publico cada
vez mais heterogéneo. Um publico que pode, por um lado, ndo estar tdo bem
preparado, tanto emocional quanto intelectualmente, para o ingresso no ensino
superior; um publico talvez mais jovem, mais imaturo, e, por vezes, pouco motivado
e comprometido com sua aprendizagem, tendo em vista que 0 ensino superior hoje
ndo é mais garantia de um emprego estavel no futuro, mas um publico que pode, por
outro lado, ser muito mais exigente quanto a qualidade do curso oferecido, tendo em
vista especialmente o alto grau de competitividade do mercado de trabalho
(MILLAR, 1996, BRIDGES, 1995; SANTOS, 1997; RIBEIRO JUNIOR, 2002).

Além disso, os professores passam a ter necessidade de aprender a lidar com turmas
cada vez mais numerosas, pois a baixa correlagdo do numero de alunos por

professor, antes tomada como indice de qualidade de um curso, hoje passa a

. . . A . . 70
identificar a “ineficiéncia do sistema”.

Essas peculiaridades contemporaneas fazem aumentar a necessidade de se ter uma
formagéo de professores especializada para o ensino superior. Atualmente, essa formacao fica
a critério da instituicdo de ensino.

Com uma formacdo voltada para o ensino superior, o professor podera exercer
melhor sua funcdo e terd uma facilidade maior de interpretar as necessidades de cada turma. O
bom andamento da turma depende ndo apenas do professor, os alunos devem estar
interessados na aula e em se aperfeicoarem. Com turmas maiores e mais diversificadas, o
professor tem de identificar o que a turma como um todo deseja, € SO assim conseguira um
bom desempenho, mas para isso ocorrer é necessario que o professor tenha uma formacéo
pedagdgica plena, somente com essa formacdo conseguird identificar os anseios da turma e
proporcionar a eles o que eles carecem.

Essas demandas, muitas vezes divergentes que existem na sala de aula, criam a
necessidade de o professor se (re)inventar a cada aula.”* Além disso, é necessario que se crie

um senso critico nos discentes, tornando a docéncia muito desgastante e complexa,

% PACHANE, Graziela Giusti. Op. Cit. p 16.

" PACHANE, Graziela Giusti; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. Op. Cit. p. 7.

™ Torna-se necessario ao professor pensar numa nova forma de ensinar e aprender que inclua a ousadia de inovar
as praticas de sala de aula, de trilhar caminhos inseguros, expondo-se e correndo riscos, ndo se apegando ao
poder docente, com medo de dividi-lo com os alunos e também de desvencilhar-se da racionalidade Unica, pondo
em acgdo outras habilidades que ndo apenas as cognitivas. (Pachane; Pereira, 2004, p. 9).
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novamente mostrando a necessidade de uma formacdo especifica para lecionar no ensino
superior.

Atualmente ndo mais € aceitavel que haja o professor inquestionavel, aquele que
detém todo o saber, isso ocorre pela complexidade atual do mundo. N&o € aceitavel também o
conhecimento estatico, tudo muda rapidamente, e o conhecimento deve ser construido
conjuntamente entre docentes e discentes.”.

Apds um breve estudo sobre a histdria do ensino juridico, foi constatado que nao é de
hoje que se fala em “crise” no ensino juridico, mas ainda € pertinente e atual essa discussao.
H& muitos motivos citados pelos pesquisadores para essa “crise”. Por haver tantas hipoteses,
foi limitado o estudo ao professor, sua atuacdo e formacéao. Posteriormente, foi trabalhado o
professor de ensino superior de forma geral, como se da sua formacéo, sua atuacéo e como ele
¢ visto. Encerrando esse estudo, serdo estudados os professores que lecionam no curso de
Direito, para que haja um melhor entendimento sobre a real condigdo apresentada pelos
professores juridicos. Ha a necessidade de estudo particularizado do professor do curso de
Direito por cada campo do conhecimento ter suas particularidades e por se tratar de um estudo
gue tem como objetivo tentar entender o que ocorre nas universidades brasileiras, deixando
claro que ndo é objetivo desse estudo encontrar solucdo para a “crise”, apenas buscar

conhecer melhor os docentes do direito, para respaldar futuros estudos.

3 AFORMACAO DOS PROFESSORES PARA O ENSINO SUPERIOR JURIDICO.

A discussdo sobre a “crise” no ensino juridico ndo é nova, mas atualmente o que faz
chamar atencdo para essa “crise” sdo 0s altos niveis de reprovacdo que os bacharéis estdo
obtendo na prova da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), nos concursos juridicos
(magistratura, ministério publico, etc.) e nos exames avaliativos do curso superior (ENADE,
provdes, etc.). Um dos motivos apontados para esses resultados € o professor, que em muitos

9573

casos enxergam a docéncia como um “bico”’”, e nd0 COMO uma carreira, e isso ocorre por eles

terem uma carreira paralela que julgam ser mais importante que a docéncia.

2 N#o se pode mais entender o professor como “detentor do saber”, nem o ensino como transmissio de um
conhecimento pronto e acabado. O modelo pelo qual se pautava a organizacdo do ensino superior ndo da mais
conta da complexidade do momento que vivenciamos e é constantemente impulsionado a mudancas. Neste
contexto, professores e alunos passam a construir conjunta e continuamente o conhecimento, embasados nas
teorias e na revisao constante destas, nos questionamentos e nas leituras da realidade e do presente histérico.(
PACHANE; PEREIRA, 2005, p. 9)

™ Esses professores, geralmente, exercem outra profissio, além da docéncia, muitas vezes encarada como
“bico”, como forma de se manterem estudando, ou como forma de atrairem clientela. Aguiar (1999) sustenta
gue, nesse caso, que é comum, o profissional vé a docéncia como uma operacdo de marketing, ou seja, como



Outro problema constatado é a falta de preparo de boa parte dos professores para a
vida docente. A ndo formacdo em cursos especificos € um problema. A legislacdo atual ndo
exige que o professor tenha se formado em curso que foca especificamente a atuacdo docente,
¢ exigido apenas a titulacdo de pos-graduacdo, de preferéncia latu sensu, mas a maior parte
das pos-graduages néo sdo voltadas para formar professores, mas sim de pesquisadores.”

A pesquisadora Becerra escreve o seguinte sobre a diferenca que had na profissdo

professor em relagdo com as demais:

A profissdo de professor apresenta duas especificidades que parecem se diferenciar
das demais. A especificidade académica que trata dos saberes e do saber fazer, que
remete a transmissdo, ao ensino de conhecimentos, técnicas e seu emprego. Por
outro lado, ha a especificidade pedagdgica que nos remete as formas de ensinar, as
metodologias e técnicas utilizadas no exercicio da atividade profissional.”

Essas especificidades mostram a complexidade dessa profissao, ndo basta o professor
saber fazer na prética, ou saber a teoria, ele deve saber ensinar seus alunos essa préatica e essa
teoria. O curso de Direito tem uma dificuldade ainda maior, ja que para haver uma formacéo
completa, o bacharel deve ter um agucado senso critico, além de uma formacéo integrada com
as necessidades da sociedade.’

Becerra ilustra muito bem o professor existente no curso de direito, descrevendo o

corpo docente da seguinte maneira:

[...] O corpo docente é, regra geral, formado por profissionais competente, porém
horistas e sem o devido preparo para o exercicio do magistério (ha casos gritantes de
insatisfacdo: professor malformado, mal remunerado, carga horaria excessiva, pouco
tempo para reciclagem e lazer).

Partindo destas constatacfes, pode-se afirmar que os professores do Curso de
Direito, na maioria dos casos ndo tem uma formacdo pedagodgica especifica para

uma forma de divulgar seu trabalho e chamar atengdo para as “conquistas” de seu escritorio. (PAGANI, 2011,
p.4).

“ No que se refere a formagéo de profissionais afirma Jodo Ribeiro Jinior que existe em quase todo segmento
académico uma indefinicdo quanto as reais funcles e estratégias dessa formacdo. O resultado tem sido a
manutenc¢do do profissional tradicional, que preocupa-se apenas com a transmisséo de informacfes, que possui
sua formagdo técnica, sem a intencdo de ser um agente de transformacédo social. Assim, por ser o direito uma
consequéncia natural de fatos sociais requer de seus profissionais, dentre eles o docente universitario, habilidade
intelectual, marcado pela criatividade, poder de reflexdo, inovacdo e articulacdo quanto & matéria a ser
apresentada. (BECERRA, 2010, p. 5217).

> BECERRA, Anibal Antonio Aguilar. O perfil ideal do professor de ensino superior direcionado para a area
do Direito. CONPEDI, Fortaleza, 2010. Disponivel em:
<http://www.conpedi.org.br/manaus/arquivos/anais/fortaleza/3586.pdf> Acesso em: 05 fev. 2013. p. 5220.

"® De fato o professor deve ter dominio dos conteidos da disciplina que leciona, tendo, portanto uma sélida
formacao técnico-cientifica. Deve igualmente, conhecer na pratica seu ramo do conhecimento, o que permite
fazer as devidas intersec@es entre a teoria e a pratica (formacéo pratica).

Entretanto, o professor também deve ter conhecimento pedagdgico especifico (formacdo pedagogica), porquanto
a funcdo primordial do professor é justamente fazer a mediagcdo entre o conhecimento e seus alunos.
(BECERRA, 2010, p. 5222).



condugdo de suas atividades no magistério superior, resultando, por outro lado, no
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias especificas para exercerem
seus misteres pelo método de erro e acerto.”’

A remuneracdo insatisfatoria que o professor recebe faz com que ele tenha de
lecionar em um ndmero muito alto de turmas’®, ndo restando tempo para melhorar sua
formacgdo pedagodgica. Tanto o professor quanto o aluno tem papéis bem definidos no
processo de ensino-aprendizagem, mas muitas vezes o que se verifica sdo esses papéis nao
sendo desempenhados. O que se vislumbra na realidade sdo os professores querendo
“facilitar” a vida académica do aluno, exigindo manuais e lhes dando apostilas para estudo.
Os alunos, por sua vez, limitam seus estudos a apenas esses materiais. Como resultado ocorre
uma formacdo limitada, sem senso critico e extremamente unidisciplinar. E funcdo do
professor ater-se a seu papel e fazer com que os discentes também cumpram o papel deles.”

Os professores de direito ndo devem se ater a repassar 0 que esta escrito nos codigos,
nem mesmo apenas transmitir o conhecimento, mas tem a necessidade de criticar as normas,
analisando sua eficacia, verificando se ela € ou ndo justa, devendo colocar em davida até
mesmo o préoprio Direito. Somente quando o professor assimilar essa sua fungdo que a crise

no ensino juridico comecar4 a ser superada.®

" BECERRA, Anibal Antonio Aguilar. Op. Cit. p. 5221.

"8 O despreparo que surge a partir de profissionais insatisfeitos com a atividade como um todo, especialmente em
relacdo a valorizacdo do profissional, quer financeiramente, quer pela sobrecarga de trabalho em excessivas
cumulagdes de cadeiras que garantem melhor remuneragdo, mas nem sempre condizem com a necessaria
dedicagdo ao preparo da aula, atualizagéo doutrinaria e legislativa, reflexdo sobre o papel do professor de ensino
superior, dentre tantas outras acles necessarias e esquecidas no corre-corre docente. Esse quadro é
paulatinamente alimentado pelo préprio desinteresse dos alunos, pela falta de motivagdo no processo de
aprendizado, pela insignificancia que se destina ao professor, como educador e, ndo raras vezes, COMO pessoa.
(RIBAS, 2010, p. 1).

™ Uma analise que se faz necesséria é a atual concepcdo dos papéis exercidos pelos alunos e pelos professores
em sala de aula. N&o raras vezes vemos a fragilidade do sistema inverter estes papéis, especialmente em
pequenas acbes que aparentemente serviriam para simplificar o processo e que, em verdade, se tornam aliadas da
dependéncia dos alunos, como, por exemplo, a pratica de distribuigdo de resumos, apostilas, papers, tudo para
“facilitar a vida do aluno’. Chego a absurda conclusdo de que existem alunos de Direito que atravessam os cinco
anos da graduacdo sem ter concluido a leitura de um Unico livro didatico. O professor, neste afa de
ajudar/agradar, estimula a reproducao pura e simples do conhecimento e deixa de lado a esséncia do proprio
Direito, que vem da leitura e pesquisa do universo juridico.

Os alunos, por sua vez, acostumaram-se a reproducdo de conceitos, leis, institutos. A pesquisa estacionou-se na
grande maioria dos cursos juridicos tornando-se objeto de preocupacgdo apenas na pés-graduacao strito sensu.
Para que o ensino juridico possa efetivamente cumprir seu papel na sociedade, enquanto formador da justica e do
bem-estar social, é fundamental que professores e alunos conhecam e desempenhem seus papéis na relacdo
ensino-aprendizagem. Neste momento, a teoria construtivista pode auxiliar na compreensdo e aplicacdo destes
papéis. (RIBAS, 2010, p. 1).

N30 basta somente analisar a legalidade e validade das normas positivadas, mas questiona-las, discuti-las e
principalmente critica-las quanto a sua eficacia, legitimidade e moralidade, por acreditarmos que somente assim
poder-se-ia “curar” o Direito e o ensinamento juridico das faculdades brasileiras, com suas fungfes téo
desvinculadas da verdadeira funcdo social, com tantos métodos e propostas pedagogicas ultrapassados.
(SOARES, 2011, p.3).



A pesquisadora Pagani traz uma constatagcdo perturbadora, mesmo as instituicdes
oferecendo os cursos de pedagogia juridica, muitos professores ndo os fazem, ou os fazem
sem dar muita importancia. Segundo ela, isso ocorre pelo desconhecimento do que realmente
¢ a pedagogia, utilizando, muitas vezes, de desculpa para tal postura, a auséncia de correlagdo
entre a pedagogia e os resultados finais desejados pelos alunos ao final do curso, sendo eles,
em sua maioria, a aprovacao na prova da OAB e/ou em concursos publicos. Essa constatacdo
é lamentavel, pois os professores deveriam ser 0s primeiros a exigirem esse tipo de curso, mas
0 que se percebe ¢ a falta de interesse dos mesmos. Essa falta de interesse ocorre pelo fato de
verem a carreira docente com pouca importancia, utilizando-a apenas para ganhar mais
dinheiro e/ou notoriedade em sua carreira paralela®.

Brito mostra com muita clareza que um ensino juridico baseado apenas em
transmissdo de conhecimento é falho, pois esse modelo de ensino ndo consegue vincular a
teoria com a préatica, e 0s egressos do curso encontram-se sem 0 senso critico devidamente
agucado para terem discernimento para utilizarem as leis em prol de uma melhoria da
sociedade como um todo®. Assim sendo, Brito chegou a seguinte conclusdo: “[...], ndo se
pode tratar a producdo do conhecimento juridico como produto mercantilizado, baseado na
pura transmissdo de conhecimentos prontos, acabados e sem visao critica.”®.

O Direito ndo pode ser ensinado de forma isolada,® deve-se ensinar de forma
integrada com outras ciéncias, como historia e filosofia. Desse modo, os bacharéis se
formardo mais completos e com um senso critico agucado. Mas ndo deve apenas colocar no
curriculo tais matérias e continuar o ensino unidisciplinar, ha a necessidade de ensinar de
forma interdisciplinar, utilizando varias ciéncias, simultaneamente, para resolver 0 mesmo
problema. Para isso ocorrer, 0s cursos de direito devem romper com o ensino tradicional que

se remete ao ensino da era do Brasil Imperial. Como escreve Luiz Flavio Gomes: “o ensino

81 PAGANI, Juliana Ferrari de Oliveira. A Formagéo dos Professores dos Cursos de Direito no Brasil: A Pés-
Graduagdo  Stricto  Senso. Cadernos  ANPAE, . 1, 2011 Disponivel em: <
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0264.pdf>
Acesso em: 05 fev. 2013 p. 2.

82 BRITO, Renato de Oliveira. O Ensino Juridico no Brasil: Anélise sobre a Massificacdo e Acesso aos Cursos
de Direito. Vidya (Santa Maria), V. 02, 20009. Disponivel em:
<http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2008/Sem_2/OEnsinoJuridico.pdf> Acesso em: 05 fev. 2013. P. 79.

% ibidem. P. 80.

8 Se o direito fechar-se em si mesmo, terminara por ndo compreender seus fendmenos e continuara a dar
solugBes muito pouco satisfatdrias para as demandas sociais. A manutencdo desta visdo fragmentada decorre
precisamente da falta de postura reflexiva e de visdo critica, que é fruto de um apego excessivo a um
continuismo calcado em um apego, cada vez mais dificil de se justificar, a tradicdo. (WIVIURKA; SOUZA,
2011, p.7).



juridico no terceiro milénio ndo pode continuar ancorado na ideologia cientifica (estatalista e
legalista) do século XVIIL"®.

O Direito € uma ciéncia social aplicada, ou seja, é voltado para as necessidades da
sociedade, devendo assim estar integrado com ela. Por esse motivo, o Direito ndo pode ser
visto como sendo apenas as normas positivadas, mas sim como uma parte importante da
sociedade. “Na condi¢do de ciéncia social aplicada, o Direito ndo possui um objeto dado
(como nas ciéncias exatas), mas construido, o que demanda um uso mais especifico das
categorias de teoria e pratica.”®. Nesse contexto, o professor de Direito tem de lecionar de
forma conjunta com seu aluno, ndo transmitindo respostas Unicas, prontas e nem sendo o
“dono da verdade”, ao contrario, ele deve utilizar os conhecimentos de seus alunos para que
em conjunto o conhecimento seja construido. Para que isso ocorra, o professor tem de
conhecer a pedagogia como um todo, para que os objetivos sejam realmente atingidos.

Ledo e Barreto trazem uma visdo muito interessante sobre a crise no ensino juridico,
para elas a “ditadura” da aula-conferéncia, 0 dogmatismo pedagdgico e juridico, a auséncia de
pesquisa, o isolamento disciplinar, a nostalgica preparacdo profissional para um mercado
inexistente, ndo sdo os motivos da crise, mas sim os sintomas mais claros dela. Para elas “As
causas temos que busca-las relacionando o ensino juridico com o sistema universitario e este
com as estruturas sociais.”®’. Para Gomes o *[...] delicado problema do ensino juridico reside
na precarissima formacdo do professor: ser juiz, advogado ou promotor, ainda que titulado
(doutor ou mestre), nio significa nenhuma garantia de ser bom professor.”® Ele ainda ressalta

que para ser um bom professor é necessario o seguinte:

[...]Jbom professor hoje (principalmente em cursos de graduacdo ou de extenséo
universitaria) é o que parte da definicdo de um problema concreto, retine tudo
quanto existe sobre ele (doutrina, jurisprudéncia, estatisticas etc.) e transmite esses
seus conhecimentos com habilidade (que requer muito treinamento), em linguagem
clara, direta, objetiva e contextualizada, direcionando-a (adequadamente) a cada
publico ouvinte. Além de tudo isso, ainda é fundamental administrar o controle
emocional (leia-se: deve estar motivado para transmitir tudo que sabe, a um aluno
que deve ser motivado para aprender).®

% GOMES, Luiz Flavio. A crise (triplice) do ensino juridico. Jus Navigandi. Teresina, 2002. Disonivel em:
<http://jus.com.br/revista/texto/3328/a-crise-triplice-do-ensino-juridico#ixzz2JwyG7Cih>. Acesso em: 05 fev.
2013.

8 WIVIURKA, Eduardo Seino e SOUZA, Eduardo Emanoel Dall’agnol de. Op. Cit. p. 157.

8 LEAO, Yve Almeida; BARRETO, Luciana Augusto. Ensino juridico e a realidade do curso de Direito da
Universidade Estadual da Paraiba. Revista Dataveni@ (UEPB), v. 1, 2009. Disponivel em:
<http://revista.uepb.edu.br/index.php/datavenia/article/viewFile/513/291> Acesso em: 05 fev. 2013. P. 8.

8 GOMES, Luiz Flavio. Op. Cit.

% ibidem.



Nessa passagem, Gomes mostra como um bom preparo é necessario para se tornar
um bom professor, e para ter um preparo adequado € necessaria uma formacdo pedagodgica
adequada. A pesquisadora Almeida escreve que “[...]a falta de uma perspectiva pedagogica na
atuacdo dos docentes, e a auséncia de uma formacéo sélida desses professores, voltada para
uma metodologia de ensino capaz de despertar no estudante o espirito critico, pesquisador e
reflexivo tem conduzido a um resultado indesejado na formagéo dos futuros operadores do
direito.”®. Mais uma vez, a formacdo de professores é evidenciada como uma formagéo
necessaria para a docéncia.

Saliente-se, ainda, que a crise do ensino juridico ultrapassa o nivel da graduagdo, em
que pese a formacdo académica dos professores dos cursos de mestrado e doutorado, ainda
assim, existe um hiato entre o conhecimento juridico e a préatica na sala de aula.

E importante que ocorra uma ruptura no modelo de ensino-aprendizado no ensino
juridico. Para isso ocorrer, 0s docentes devem ter a consciéncia de seu papel na universidade.
Pois “[...]Jo Direito ndo pode ser ensinado ou aprendido de modo estanque e separado. Nao se
pode pretender desenvolver uma "cultura juridica™ a partir da mera comunicacdo dos textos

legais aos estudantes. E preciso ir mais fundo.”

. Tanto o professor quanto o aluno
acostumaram-se com o método empregado atualmente, onde o professor apenas transfere o
conhecimento, e nenhum dos dois desejam mudar isso. Essa auséncia de desejo de mudanca
passa pela dificuldade que ela traz, onde o professor terd de vivenciar sua docéncia
diariamente, tendo de repensa-la com frequéncia, e o aluno, por sua vez, tera maior
responsabilidade quanto a seus estudos, tendo ele de construir 0 conhecimento a partir da
orientacdo do docente. Dessa forma, ambos acham melhor continuarem com o professor
“fingindo que ensina” e o aluno “fingindo que aprende”®. O professor-mediador é aquele que
auxilia o aluno a construir seu préprio conhecimento, criando mecanismo de estimulo a seus
alunos, isso requer um preparo técnico anterior, pois com salas cada vez mais heterogéneas,
maior se torna a dificuldade para lecionar. Com uma heterogeneidade dentro da sala de aula, o
professor deve identificar as competéncias da turma, pois se ele exigir muito da turma, ndo
chegara ao resultado desejado, ao passo que se ele pouco exigir também ndo alcangard o

resultado final. Deve o professor identificar o “meio termo” a fim de atingir o melhor

resultado possivel, sendo esse “meio termo” diferente para cada turma. Essa diferenciagdo

% ALMEIDA, Elizangela Santos de. Op. Cit.

1 POLASTRO, Marilene de Souza. Por um ensino contextualizado do Direito. Jus Navigandi, Teresina, ano 16,
n. 2834, 5 abr. 2011 . Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/18838>. Acesso em: 6 fev. 2013.

% RIBAS, Claudia Aparecida Colla Taques. Ensino juridico: as ajudas individualizadas como mecanismo de
minimizacdo das diversidades em sala de aula sob o enfoque da teoria construtivista. Jus Navigandi, Teresina,
ano 16, n. 2868, 9 maio 2011 . Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/19068>. Acesso em: 6 fev. 2013.
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ocorre pelo fato de nem todos estarem no mesmo nivel de aprendizado, pois cada um teve
uma vivéncia diferente. Assim sendo, o professor deve utilizar uma didatica que atinja a todos
os alunos®. Com a massificacdo do ensino juridico, o préprio ensino deve ser revisto, as
instituicbes ndo devem contratar o professor apenas por ele saber a matéria, ele deve, também,
saber transmitir essa matéria de forma integrada, tendo em vista que o “Direito ndo se aprende
somente para si mesmo, mas para os outros™%,

Para melhorar o ensino juridico ha a necessidade de se romper com o
tradicionalismo, pois “[...] a predominancia do conservadorismo, que assola as Faculdades de
Direito, fazendo com que ndo se rompam barreiras, bem como néo se apontem caminhos para
a resolucdo dos mais variados e diversos problemas.®”. O docente que n&o assimilar que sua
funcdo é a de favorecer uma formacdo integrada do conhecimento por parte dos alunos,
inevitavelmente terd um perfil autoritario dentro da sala de aula, sendo, dessa maneira,
prejudicial a formacdo do discente, tendo em mente que o aluno deve aprender “com o auxilio
do professor e ndo apesar dele™®.

Com uma formacéo especifica para a docéncia, os cinco anos do curso de Direito sdo
suficientes para construir conjuntamente com o aluno um conhecimento amplo sobre todos os
aspectos que envolvem a sociedade e mais especificamente o Direito. Essa afirmacdo se
sustenta principalmente pelo fato dos cursinhos que sdo voltados para a prova da OAB e para
0S CONCUrsos conseguirem transmitir toda a matéria em poucos meses®’. Mesmo o direito
tendo varias ramificacdes, ele é unico, e essa unidade deve ser ensinada conjuntamente com
as especificacdes de cada ramo juridico.

Tendo anos para trabalhar com o discente ha a possibilidade de que eles tenham uma
formacéo plena. Para o professor conseguir atingir seus objetivos na sala de aula ele deve
procurar viver a docéncia 0 mais intensamente possivel, repensando-a frequentemente e de
forma criativa acompanhar seus discentes até que eles cheguem a seus objetivos desejados.
Para tanto, ha a necessidade de o docente ter uma formacao pedagogica voltada para 0 ensino

juridico, devendo vivenciar diariamente a docéncia (re)inventando-a sempre que necessario.

CONCLUSAO

% ibidem.

% BRITO, Renato de Oliveira. Op. Cit. p. 86.

% SOARES, Marineide Cérdula de Oliveira. Op. Cit.

% BECERRA, Anibal Antonio Aguilar. Op. Cit. p. 5223.

9 WIVIURKA, Eduardo Seino e SOUZA, Eduardo Emanoel Dall’agnol de. Op. Cit. p. 161.



O ensino juridico ndo é perfeito, o que torna indispensavel um estudo aprofundado
para melhora-lo. A “crise” no ensino juridico ¢ amplamente discutida, o que torna necessario
seu estudo para entendé-la e supera-la.

Historicamente, o curso de Direito privilegia o bom profissional de carreiras juridicas
diversas na hora de contratar os professores. Nas primeiras faculdades de Direito isso ja
ocorria, quando, em 1827, deu preferéncia a contratacdo de técnicos juridicos, ao invés de
professores, tendo em mente que se ele sabia a matéria ele saberia transmiti-la a seus alunos.

Esse pensamento gerou o modelo “tradicional” de ensino juridico, que consistia em
apenas aulas expositivas, com o professor em uma espécie de monologo transmitindo seu
conhecimento a respeito da matéria trabalhada. Para melhorar o ensino juridico e adequé-lo a
realidade de cada época, ocorreram muitas mudancas legislativas. Mesmo com todas as
mudancas ocorridas na regulacdo dos cursos, a forma de contratacao de professores e a forma
como eles lecionam n&o tiveram muita alteracéo.

O ensino superior como um todo esté deficitario, com professores vendo a docéncia
como um “bico”. Outro problema grave é a auséncia de didatica que hd em uma grande parte
dos docentes, sua ma formacdo pedagogica e sua auséncia de interesse de se aperfeicoar para
a carreira docente. A exigéncia trazida pela LDB de que o professor deve ser formado em
curso de pdés-graduacdo, de preferéncia stricto sensu, alterou a forma de contratacdo de
professores. Agora a preferéncia ndo é mais para a contratacdo de técnicos, mas sim para a
contratacdo de pesquisadores, uma vez que a maioria desses cursos tem como objetivo formar
pesquisadores e ndo professores, em alguns casos ndo ha nenhuma matéria sobre pedagogia
ou ela tem pouca influéncia na formagdo do pos-graduado.

O alto nivel de reprovacdo em concurso publico e no exame da Ordem do Advogado
do Brasil mostra que a forma de lecionar ndo estad suprindo as necessidades do egresso.
Egresso esse que ao se formar encontra-se em um limbo, onde ele se vé sem uma formacéo
adequada para exercer sua profisséo.

Ainda hoje, a maior parte das Faculdades de Direito contratam renomados técnicos
juridicos, ainda com a ideia fixa que se ele sabe “fazer” ele sabe ensinar, o que reforga o
modelo de transmissdo de conhecimento. As instituicbes em sua maioria ndo exigem uma
formacéo especifica para o ensino superior juridico. Atualmente, o bacharel em Direito tem a
necessidade de ter um senso critico apurado, além de um conhecimento técnico. Essa
exigéncia ocorre pelo dinamismo que ha na sociedade, e o Direito sendo uma ciéncia social

aplicada deve estar inteirado com as necessidades e peculiaridades da sociedade.



Para o bacharel ter uma formacéo plena, o professor deve ser um mediador entre o
futuro bacharel e o conhecimento, ndo transmitindo o conhecimento, mas sim ajudando o
aluno a construi-lo, criando, assim, bacharéis que conseguem construir seu conhecimento de
maneira critica, e ndo repetir conhecimentos de outros. O docente deve ter o cuidado de
analisar a turma que lecionard a fim de encontrar a melhor forma de desenvolver as
competéncias desejadas da matéria lecionada. Tendo em vista que se ele exigir em demasia 0s
alunos ndo se interessardo e o objetivo desejado ndo sera atingido, 0 mesmo ocorre se pouca
for a exigéncia. Com turmas cada dia maiores e mais heterogénea chegar aos objetivos
desejados/necessarios fica cada vez mais complexo, exigindo do docente criatividade e
habilidade para lecionar.

Esse estudo mostrou a necessidade de o professor juridico ter uma formacéo
especifica para lecionar e que ele deve encarar a docéncia como parte importante de sua vida
profissional. Para tanto, deve haver essa exigéncia por parte das instituicdes de ensino, bem
como uma regulacdo legislativa nesse sentido, pois 0 ensino juridico, com essas medidas,
deve melhorar consideravelmente, mesmo ndo acabando com a “crise”, mas a atenuando. E
que para iniciar a superagdo da “crise” o Direito deve ser visto de forma distinta de como
ocorre atualmente, os juristas ndo devem ver o Direito como se via a duzentos anos, e nem
mesmo continuar lecionando como se lecionava naquela época.

Uma formacao adequada do docente traz para ele uma seguranga e uma Vviséo critica
sobre a docéncia. Tendo ele o conhecimento técnico para programar as aulas em
conformidade com as necessidades de cada classe. Mesmo ndo sendo esse 0 Unico nem
mesmo o principal motivo da “crise” no ensino juridico, com professores devidamente
formados e aptos a atuarem como tal, havera bacharéis em direito formados com um senso
critico maior, assim aumentando as discussoes sobre a “crise” no direito, aumentando também

as chances de supera-la.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Elizangela Santos de. Estado da arte da ma-formacéo didatico-pedagdgica e
humanistica dos professores como fator determinante da crise do ensino juridico. O
professor-advogado e 0 advogado-professor. Jus Navigandi, Teresina, ano 17, n. 3321,
4ago.2012 . Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/22346>. Acesso em: 21 dez.
2012.

BARBOSA, Jane Rangel Alves. Didatica do Ensino Superior. 2 ed., Curitiba, IESDE Brasil
S/A., 2011.


http://jus.com.br/revista/edicoes/2012
http://jus.com.br/revista/edicoes/2012/8/4
http://jus.com.br/revista/edicoes/2012/8/4
http://jus.com.br/revista/edicoes/2012/8/4
http://jus.com.br/revista/edicoes/2012
http://jus.com.br/revista/texto/22346/estado-da-arte-da-ma-formacao-didatico-pedagogica-e-humanistica-dos-professores-como-fator-deteminante-da-crise-do-ensino-juridico

BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. 2. ed. RJ: Lumen Juris, 2000.

BECERRA, Anibal Antonio Aguilar. O perfil ideal do professor de ensino superior
direcionado para a area do direito. CONPEDI, Fortaleza, 2010. Disponivel em:
<http://www.conpedi.org.br/manaus/arquivos/anais/fortaleza/3586.pdf> Acesso em: 05 fev.
2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacédo Superior. Resolucéo n°9, de
29 de setembro de 2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
ces092004direito.pdf>. Acesso em: 03 jan. 2013.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo. Lei 9.394 de dezembro de 1996. Disponivel
em: < http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/
2762/1db_6ed.pdf?sequence=7>. Acesso em: 29 jan. 2013.

BRITO, Renato de Oliveira. O Ensino Juridico no Brasil: analise sobre a massificacdo e
acesso aos cursos de Direito. Vidya (Santa Maria), v. 02, 2009. Disponivel em:
<http://sites.unifra.br/Portals/35/Artigos/2008/Sem_2/OEnsinoJuridico.pdf> Acesso em: 05
fev. 2013.

FACHIN, Luiz Edson. Teoria critica do direito civil. Rio de Janeiro: Renovar, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GOMES, Luiz Flavio. A crise (triplice) do ensino juridico. Jus Navigandi. Teresina, 2002.
Disonivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/3328/a-crise-triplice-do-ensino-
juridico#ixzz2JwyG7Cih>. Acesso em: 05 fev. 2013.

LEAO, Yve Almeida; BARRETO, Luciana Augusto. Ensino juridico e a realidade do curso
de Dierito da Universidade Estadual da Paraiba. Revista Dataveni@ (UEPB), v. 1, 20009.
Disponivel em: <http://revista.uepb.edu.br/index.php/datavenia/article/viewFile/513/291>
Acesso em: 05 fev. 2013.

MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. A evolugéo do ensino juridico no Brasil. Jus Navigandi,
Teresina, ano 11, n. 969, 26fev.2006 . Disponivel em: <http://jus.com.br/revista/texto/8020>.
Acesso em: 21 dez. 2012.

MORIN, Edgard; traducdo de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya; Os sete saberes
necessarios a educacédo do futuro. 2. ed. — S&o Paulo : Cortez ; Brasilia, DF : UNESCO,
2000.

MOROZINI, Marilia Costa (Org.) et. al.. Professor do ensino superior: identidade, docéncia e
formacéo. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2000.

PACHANE, Graziela Giusti . Quem é seu melhor professor universitario e por qué?
Caracteristicas do bom professor universitario sob o olhar de licenciandos. Educagéao
(UFSM), v. 37, p. 307-320, 2012. Disponivel em:<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-
2.2.2/index.php/reveducacao/article/view/2926/3242> Acesso em: 01 jan. 2013.


http://jus.com.br/revista/edicoes/2006
http://jus.com.br/revista/edicoes/2006/2/26
http://jus.com.br/revista/edicoes/2006/2/26
http://jus.com.br/revista/edicoes/2006/2/26
http://jus.com.br/revista/edicoes/2006
http://jus.com.br/revista/texto/8020/a-evolucao-do-ensino-juridico-no-brasil

PACHANE, Graziela Giusti. Teoria e Préatica na Formagdo Pedagdgica do Professor
Universitario: Elementos para discussao. Publicatio UEPG (Ponta Grossa), Ponta Grossa, V.
13, n.1, 2005. Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/
viewFile/531/533> Acesso em: 29 jan. 2013.

PACHANE, Graziela Giusti; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. A importancia da
formacao didatico-pedagdgica e a construcédo de um novo perfil para docentes universitarios.
Revista Iberoamericana de Educacién, Iberoamérica, v. 33, n.1, 2004. Disponivel em
<http://www.rieoei.org/deloslectores/674Giusti1l07.PDF>. Acesso em 29 jan. 2013.

PAGANI, Juliana Ferrari de Oliveira. A Formacao dos Professores dos Cursos de Direito no
Brasil: A Pés-Graduacdo Stricto Senso. Cadernos ANPAE, v. 1, 2011. Disponivel em: <
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoes
Relatos/0264.pdf> Acesso em: 05 fev. 2013.

POLASTRO, Marilene de Souza. Por um ensino contextualizado do Direito. Jus Navigandi,
Teresina, ano 16, n. 2834, 5 abr. 2011. Disponivel em:
<http://jus.com.br/revista/texto/18838>. Acesso em: 6 fev. 2013.

PORTO, Inés da Fonseca. Ensino juridico, dialogos com a imaginac&o: construgio do projeto
didatico no ensino juridico. Porto Alegre: S. Fabris, 2000.

RIBAS, Claudia Aparecida Colla Taques. Ensino juridico: as ajudas individualizadas como
mecanismo de minimizacdo das diversidades em sala de aula sob o enfoque da teoria
construtivista. Jus Navigandi, Teresina, ano 16, n. 2868, 9 maio 2011. Disponivel em:
<http://jus.com.br/revista/texto/19068>. Acesso em: 6 fev. 2013.

SANTOS, André Luiz Lopes dos. Ensino juridico: uma abordagem politico-educacional.
Campinas: Edicamp, 2002.

SANTOS, Juliana Floriano. O ensino do Direito no Brasil e as alternativas para a melhoria
de sua qualidade. Jus Navigandi, Teresina, ano 16, n. 2751, 12jan.2011. Disponivel em:
<http://jus.com.br/revista/texto/18251>. Acesso em: 21 dez. 2012.

SILVA, Hélcio José. Por um ensino juridico inclusivo: em dialogo com o pluralismo das realidades
sociais. Argumenta, Jacarezinho, n. 16, P. 303 — 314, 2012.

SOARES, Marineide Cérdula de Oliveira. O Ensino Juridico sem os Paradigmas Positivistas.
Revista Democracia Digital e Governo Eletrénico, n°05, ano 2011. Disponivel
em:<http://www.buscalegis.ufsc.br/revistas/files/anexos/29066-29084-1-PB.pdf>. Acesso em:
20 dez 2012.

SOUZA, Sabrine Pierobon de. O cotidiano do ensino e aprendizagem do direito numa
instituicéo de ensino superior. 2006. 161 f. Dissertacdo de Mestrado (Especializagédo em
Educagéo) — Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Campinas, 2006. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=
110>. Acesso em: 23 dez. 2012.


http://lattes.cnpq.br/6205064013011021
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/4/5
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/4/5
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/4
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/texto/18838/por-um-ensino-contextualizado-do-direito
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/5/9
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/5/9
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/5
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/texto/19068/ensino-juridico-as-ajudas-individualizadas-como-mecanismo-de-minimizacao-das-diversidades-em-sala-de-aula-sob-o-enfoque-da-teoria-construtivista
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/1/12
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/1/12
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011/1/12
http://jus.com.br/revista/edicoes/2011
http://jus.com.br/revista/texto/18251/o-ensino-do-direito-no-brasil-e-as-alternativas-para-a-melhoria-de-sua-qualidade
http://www.buscalegis.ufsc.br/revistas/files/anexos/29066-29084-1-PB.pdf

TOLEDO, Claudia Mansani Queda de. Breves consideragdes sobre a crise no ensino juridico,
suas relagdes com o Estado Democratico de Direito e o substancialismo. Argumenta,
Jacarezinho, n. 16, p. 327 — 335, 2012.

VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
1982.

WIVIURKA, Eduardo Seino; SOUZA, Eduardo Emanoel Dall’agnol de. Perspectivas de
Transformacao do Ensino Juridico: A Postura Reflexiva e Critica na Pedagogia Progressista.
Revista Juridica, n. 10, ano 2011. Disponivel em: http://revista.unicuritiba.edu.br/ index.
php/Revdur/ article/ view /178/154> Acesso em 31 dez 2012.



